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ABSTRACT (RESUMEN EJECUTIVO)
La investigacion hace referencia al planeamiento educativo y el desarrollo de
habilidades linglisticas desde un enfoque comunicativo. Para ello, se presentan
en un primer acercamiento a la misma, los aportes tedricos que sustentan el
planeamiento en su concepcién mas general para luego definirlo en el ambito
educativo. Asi también se presenta la teoria fundamental del enfoque
comunicativo con el cual se desarrollan en El Salvador, los programas de estudio
en Lenguaje y Literatura en todos los niveles educativos, a fin de desarrollar en los

estudiantes, competencias comunicativas, habilidades linguisticas y pragmaticas.

Un segundo acercamiento se realiza con el trabajo de campo, con el que se logra
relacionar los lineamientos de la planeacién didactica con un enfoque por
competencias y la concrecion de ésta en la practica pedagdgica en el aula en la

asignatura de Lenguaje y Literatura.

Los resultados de la investigacion se presentan detalladamente a partir de la
narracion y la descripcién propias de las investigaciones cualitativas, en la que
conjugan los conocimientos tedricos y empiricos relacionados con el objeto de
estudio y sus categorias de analisis. Asi mismo permitieron hacer una reflexion
sobre la practica a partir de la realidad estudiada llegando a conclusiones

puntuales sobre la misma y su relacion con el tema en estudio.

Palabras claves: planeamiento, planeamiento educativo, planeamiento
didactico, enfoque comunicativo, linguistica textual, sociolinguistica

pragmatica, constructivismo.
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RESENTACION

Este trabajo presenta un estudio sobre el Planeamiento Educativo y las
competencias linguisticas con enfoque comunicativo que se pretende desarrollar
en estudiantes de Tercer ciclo de Educacion Basica en la asignatura de Lenguaje

y Literatura.

Para ello se fundament6 tedricamente el Planeamiento Didactico en el marco
curricular, los enfoques que lo sustentan y los principios que lo rigen. Asi también
se ahonda en los supuestos tedricos del Enfoque Comunicativo desde el
surgimiento de la Moderna Didactica de la Lengua y la Literatura y los aportes de

disciplinas cientificas como el texto lingtiistico, sociolinguistico y pragmatica.

Después de haber sustentado tedricamente las categorias que conforman el tema
en estudio, se hace referencia a manera de triangulaciéon al planeamiento
educativo en general, el planeamiento educativo basado en competencias y el
planeamiento didactico con enfoque comunicativo para el desarrollo de
habilidades comunicativas y linglisticas segun lineamientos planteados en el
programa de estudio de Lenguaje y Literatura para Tercer ciclo de Educacion

Basica.

En este sentido el estudio tiene como proposito describir el planeamiento
educativo y su relacion con el desarrollo de competencias linglisticas con un
enfoque comunicativo en estudiantes de tercer ciclo de educacion basica. De:

Centro Escolar Dr. Hermogenes Alvarado Padre, Centro Escolar Dr. Joaquin Jule



Galvez, Centro Escolar Cuscatlan, Centro Escolar Estados Unidos de América,

Centro Escolar Fray Engelberto Malissori



INTRODUCCION

El Planeamiento Educativo es un proceso de construccion de posibles propuestas
de ensefianza en multiples principios derivadas de las areas del conocimiento
humano. Es un proceso complejo de construccién contextualizado, histérico,

institucional, social y culturalmente.*

En este sentido, la presente investigacién aborda el Planeamiento desde su
concepcion general para luego definirlo en el ambito educativo en el marco
curricular. Dado que las sociedades ponen sus expectativas en manos de la
educacion, ésta tendra mayor o menor impacto de acuerdo con el proceso de

planificacion que de ella se realice.

En El Salvador, con la politica educativa Curriculo al servicio del aprendizaje se
revalora la planificacion educativa con un enfoque por competencias por lo que se
expone en este trabajo los fundamentos tedricos que la sustentan. Asi mismo se
describe los cambios curriculares que sufre el programa de Lenguaje y Literatura

con una planificacion por competencias y desde un enfoque comunicativo.

En este orden de ideas el trabajo presenta en su primer capitulo, Concepciones
Epistemoldgicas, los antecedentes tedricos que explican las categorias que se
investigan , los enfoques que las sustentan , se detalla el objeto de estudio y el

objeto de la investigacién que incluye manifestar el para qué se realiza la misma.

! Molina Bogantes, Zaida. (2,002). Planeamiento didactico: fundamentos, principios, estrategias y
procedimientos para su desarrollo. Ed. EUNED.



Contiene ademas la justificacion e importancia del estudio con un consistente

marco teorico y empirico.

El segundo capitulo Marco Contextual, presenta el marco de referencia, la historia
del objeto y el contexto de la investigacion a partir de una relacion tedrica y

empirica de lo investigado.

Para finalizar el tercer capitulo Metodologia, se expone la construccién del objeto,
se explica como se realizé el trabajo de campo y se sefalan los instrumentos y
técnicas de empleo para el mismo. Luego se valida el enfoque epistemoldgico y se
presentan los resultados obtenidos y las conclusiones que se tienen después de

haber realizado la investigacion.

Para hacer constar los argumentos tedricos expuestos a lo largo del trabajo se

expone al final la bibliografia utilizada y de consulta, seguida de los anexos.



Objetivos

Objetivo General

Describir el planeamiento educativo y su relacion con el desarrollo de
competencias linglisticas con un enfoque comunicativo en estudiantes de tercer

ciclo del distrito 08-06, Santiago Nonualco.

Objetivos especificos

1.- Analizar la practica pedagdgica a partir de los hallazgos en la aplicacién del

enfoque comunicativo y el desarrollo de competencias.

2.- Explicar la teoria basica del enfoque comunicativo y su incidencia en el
desarrollo de las competencias linguisticas en estudiantes de tercer ciclo de

Educacion Basica.



Concepciones Epistemologicas

1.1.Antecedentes teoricos

Planeamiento educativo.

Bogantes, (2002), parafraseando a Carlos Matus define la planificacién escolar
como un intento de prevision y no de prediccion; asi planificar consiste en hacer
caminos para transitar hacia el futuro y no predecir el futuro. Esto implica, explica
la autora, el establecimiento de condiciones para el desarrollo de una serie de
acciones previamente identificadas y priorizadas para lograr llenar expectativas e
intenciones sociales.

Vadillo y Klingler (2004), consideran que al hablar de planificacion todo parece
estar por hacerse, la mision institucional con el estilo organizacional que seguira
la escuela, las metas a largo, mediano y corto plazo, el tipo de modelo educativo
gue se seguird y de planeacion curricular que se llevara a cabo. Una vez definidos,
también se deberan prever aspectos de la administracién dentro del aula: tiempos,
descansos, textos y materiales.

Rivilla y Mata (2002), sugieren la palabra programacion para referirse a la
planeacion ya que ésta presenta en mayor detalle lo que se planea o planifica y
explican que la finalidad es evitar la improvisacion de las tareas docentes.

Segun el documento “Planeamiento Didactico”, una guia de estudio de La
UNESCO; presenta al planeamiento, enfocandolo con el Curricular en dos
grandes niveles: un primer nivel que es el estatal presentado de manera general

y un segundo nivel es el planeamiento nacional que es mas especifico.



La concepcion del planeamiento educativo ha sido introducida en el marco de la
planeacion por diversos tedricos. Asi por ejemplo:

En el mismo documento de la UNESCO, el planeamiento educativo, es una
actividad que coordina integralmente los componentes que intervienen en la
accion educativa (alumnos, maestros, objetivos, contenidos, actividades,
materiales, evaluacion); y facilita los procesos de previsién, seleccion,
organizacioén, ejecucion y comprobacion del proceso de ensefianza aprendizaje.
Gallego (1997), citado por Rivilla y Mata (2002), se refiere al “planeamiento
didactico como la programacién del aula, entendida como un proyecto de accién
inmediata que, incardinada en el proyecto curricular, contextualiza y ordena las
tareas escolares de un determinado grupo de alumnos, estableciendo objetivos,
contenidos, adecuando metodologias y verificando los procesos educativos. Dicha
programacion, es un planteamiento previo de una actividad en sus diversas fases
y componentes, puede ser considerada en el ambito de la escuela, como una
accion que se desarrolla conjuntamente entre profesores y alumnos, para
sistematizar y ordena el trabajo escolar y en definitiva para planificar una accién
educativa inmediata.

Bogantes (2002), por su parte, considera el planeamiento educativo como el
proceso de analisis de la realidad, la toma de decisiones y la determinacion de
alternativas tendientes a llenar expectativas globales que la sociedad plantea
como intencionalidades educativas. Explica ademas, que esta planificacion esta
enmarcada en planteamiento de proyectos, planes y programas relativos a
politicas educativas, organizacion y estructura del sistema o de alguno de sus

niveles educativos (Inicial, Parvularia, Primero, Segundo y Tercer ciclo de

3



Educaciéon Basica y Educacién Media), formacién y capacitacion de recursos

humanos, financiamiento del proceso educativo, propuestas curriculares, etc.

Niveles de concrecidn curricular
Diversos estudios: Bogantes (2002), Vadillo (2004), Alpizar, Dengo, Solano,
UNESCO (1993), hacen referencia a los siguientes niveles de concrecion

curricular:

Nivel Nacional/Regional: Este tipo de planeacion, se enfoca en estudiar las
diversas formas de coémo realizan la educacidén otros paises como nhaciones,
cudles son sus proyectos y hacia dénde se dirigen con los mismos. Toman en
cuenta las politicas universales que el Instituto Internacional de Planeacién
Educativa de La UNESCO recomienda, hace comparaciones de los avances que
tienen los paises de la region y aprenden sus modelos de desarrollo educativo

implementado por los mismos paises.

En este nivel se planifican planes y programas de estudio, proyectos de
innovacion curricular, propuestas curriculares para todo el pais incluyendo
poblaciones diferenciadas como poblaciones indigenas, grupos marginales o

proyectos especificos para situaciones concretas de cada region

Nivel Institucional: La planeacion institucional es la que cada una de las diversas
instituciones del pais hace, con el objeto de desarrollar su labor educativa, debe
ser clara y precisa al redactar su mision institucional y pasar después a las

misiones departamentales que deben ser congruentes con la primera, destacando



los valores establecidos como centrales. Después de tener claras las misiones se
procede a la verificacion de los indicadores de desemperfio, tales como matricula,
desercion, eficiencia terminal y criterios de calidad, porcentaje del cuerpo docente
con posgrados. Posterior a esta forma de planear, continla el proceso de la
redaccion de un plan que dura cinco afos, reconocido en El Salvador como
Proyecto Educativo Institucional (PEI), en él se plantea las metas y los objetivos

de forma clara y explicita realizables para referido periodo.

Nivel curricular, consiste en una accién previa a la actividad educativa que
ordena y sistematiza el trabajo escolar. Este nivel curricular debe ser coherente
con el proyecto institucional y estar contextualizado para los alumnos y alumnas,
al igual que para el profesorado en general; ademas debe ser Util en el proceso

educativo,

La programacion curricular en muchos casos se relaciona con su contexto. Por lo
tanto, no hay reglas ni parametros para la toma de decisiones. Las metas del
curriculum difieren y el papel de los educadores en este proceso también depende
de las politicas de unidad en la toma de decisiones. Los contenidos producen
consecuencias para los alumnos, por lo que todo curriculum debe ser flexible y
acomodarse a las necesidades de los estudiantes ya que éste se deriva de las

condiciones politicas y sociales del lugar en que se implementa.

El planeamiento curricular se refiere a las previsiones para el accionar
pedagogico, es decir, que mediante la panificacion curricular se convierten las

expectativas e intenciones educativas en planes y proyectos que orienten el



desarrollo de los procesos de ensefianzas y aprendizaje, en los diversos ambitos y

niveles educativos.

Diferentes autores explican que hay debates en los cambios curriculares y que se
genera una gran polémica sobre estas decisiones. El llamado Tronco comun,
propuesto por Hirsch (1987), citado por Datmow, Borman y Springfield (2000);
propone que hay una base de conocimiento que todos necesitan para tener éxito
en la vida. Este curriculum es criticado haciendo hincapié en que ofrece mas
oportunidades a todas las clases sociales por tener el mismo conocimiento. Por
ésta razén fue aprobado como un modelo de reforma curricular basado en la
investigacion; aunque difiere de otros modelos reformistas, es especifico en
términos de contenido, no precisa la manera de implementar sugerencias, dejando
la planificacion de actividades al personal local, provee guias de temas para
padres, maestros, aunque no especifica los materiales, ni libros de apoyo, pero
aun asi estan disponibles en internet. Continua afirmando Guadalupe Vadillo
Bueno (2004), en su libro La Didactica, que Datmow y sus colegas, argumentan
que cada cambio en el curriculum debe responder a las experiencias previas de
los alumnos y que debe construirse en base a los conocimientos. Ademas
conciben el constructivismo como una manera democratica de ensefar y construir
el curriculum culturalmente democrético. Por su parte Hirsch (1987), citado por
Datmow, Borman y Springfield (2000), expresa que el constructivismo lleva a una
anarquia en el curriculum, afirmando que los alumnos deben adquirir el
conocimiento de los maestros y que la igualdad de los alumnos vendra cuando

todos tengan acceso al mismo tronco comun.



Datmow, Borman y Springfield (2000), citados por Guadalupe Vadillo Bueno
(2004), realizan un estudio nacional en Estados Unidos y revelan que ésta
manera de organizar el curriculum funciona en escuelas primarias, mejorando el
desempefio, aumentando la coordinacion curricular, promoviendo el uso de
instruccidon basada en proyectos y contribuye positivamente a las vidas
profesionales de los maestros. Su éxito significa una reevaluacion del
constructivismo con sus bases teéricas sdlidas, ya que sus premisas se derivan

de las propuestas de psicélogos renombrados como Vigotski y Piaget.

Se continua intentando definir qué es un curriculum democréatico, por lo que
autores citados por Guadalupe Vadillo Bueno (2004), tales como Pinar,
Reynolds, Slattery y Taubman (1995), en Henderson, (2001), investigadores
estadounidense, desacreditan los libros de texto tradicionales que hablan de
objetivos, disefio, implementaciéon y evaluacion ya que actualmente no deben ser
el meollo del asunto. “El curriculum es intensamente historico, politico, racial, de
género, fenomenoldgico, autobiografico, estético, teolégico e internacional. El

curriculum es una conversacion muy compleja”, afirman éstos autores.

En otro apunte, para elaborar conceptos tan importantes para el curriculum, se
utilizan palabras de John Dewey (1938), en Henderson (2001), quien afirma que
la meta de las experiencias educativas es la profundizacion de las experiencias
proactivas o sea, los problemas del cuestionamiento pragmatico se resuelven con

otros cuestionamientos.

Nivel de Aula:



Planeamiento Didactico. El cual se centra especificamente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje y en el nivel de aula, tal como lo sefiala también Badillo

(2004), por lo que el responsable directo de su disefio es el docente.

Zaida Molina Bogantes (2002), sugiere algunas interrogantes para el disefio del
planeamiento didactico, entre las que se mencionan: ¢Qué esta pasando?; ¢Qué
se quiere hacer?; ¢Por qué se va hacer?; ¢Para qué se va hacer?; ¢ Como se va
hacer?; ¢Con quiénes se va hacer?; ¢Con qué se va hacer?; ¢Cuando se va

hacer?; y finalmente ¢ Dénde se va hacer?.

Las respuestas a estas preguntas se concretizan en los componentes del
planeamiento didactico que aun cuando varian de un autor a otro en sus
definiciones, caracteristicas y enfoques se remiten a los siguientes: los objetivos,

contenidos, la metodologia, medios y recursos didacticos y evaluacion.

Componentes del planeamiento didactico

Los objetivos

Bogantes (2002), refiriéndose a los objetivos como uno de los componentes
curriculares, explica que éstos se elaboran desde diversos niveles de concrecion,
desde la macro planificacion hasta los de nivel de aula propios del planeamiento
didactico. Mediante los objetivos se concretan los propdsitos o logros especificos
gue permiten alcanzar los fines y objetivos generales que se propone el sistema
educativo, pensando siempre en las demandas educativas de la sociedad.
Teniendo en cuenta que el planeamiento didactico es disefiado por el docente y

para ser concretado en el aula, éste debe seguir y supeditar esta labor a las



politicas curriculares, los programas de estudio, las guias metodolégicas, a fin de
gue las contextualice en una realidad especifica. En este sentido, los objetivos
permitirdn a los docentes tener conciencia sobre el aporte que les corresponde

dar en la formacién de las personas.

Bogantes (2002), considera que los objetivos deben darse en niveles de
concrecion como los siguientes: primero los fines y objetivos de la educacion,
luego los objetivos generales de educacidén basica, seguidamente los objetivos
generales de ciclo, después los de area o asignatura, continuando los de area o
de asignatura para un afio curso o grado y finalmente los objetivos de nivel de aula

a los que llama también de aprendizaje.

Bogantes (2002), explica que los objetivos se definen en término de logro de
habilidades o destrezas cognitivas planteandolos en forma independiente de los

contenidos especificos.

Esta vision de los objetivos, se opone a las posiciones conductistas en la que
éstos se visualizan como “conductas finales”, o cambios de conducta, en éstos se
incluian conductas observables que permitian la medicién de resultados, pero

dejaban de lado procesos cognitivos que subyacen al logro de esas conductas.

Bogantes (2002), retoma los aportes de algunos tedricos para referirse a los
objetivos, asi por ejemplo César Coll (1992), considera que los objetivos deben ir
encaminados a que el alumno debe ser ensefiado de tal manera que pueda
continuar aprendiendo en el futuro por si solo. Segun Bruner, los efectos

deseables 0 sea los objetivos de la educacién, no deben referirse tanto a la



adquisicién de pautas de comportamiento, sino a la adquisicion de destrezas
cognitivas que pueden aplicarse a una amplia gama de situaciones. Eisner, por su
parte considera que los objetivos deben concluir en una situacion de aprendizaje
y que se deben concentrar més en la actividad o experiencia por realizar que en el

conocimiento por adquirir.?

Rivilla y Mata (2002), definen los objetivos a partir de dos modelos: el modelo
Tecnicista y el modelo Procesual. En el modelo Tecnicista, los objetivos son
formulados como conductas observables, dan mayor importancia a los resultados
finales, estan planteados como parte jerarquizada de un todo mas completo:
objetivo general, objetivo especifico, objetivo operativo y, potencian una vision
utilitarista de la educacién. En el modelo Procesual los objetivos son una guia
para conseguir las finalidades y se formulan como capacidades para construir el
pensamiento, incluyen cinco grandes tipos de capacidades humanas: cognitivas

afectivas, motrices, de relacion interpersonal e insercion social.

Igual que Bogantes (2000), Rivilla y Mata (2002), se refieren también a los niveles
de concrecidén de los objetivos considerando primero los objetivos generales de

etapa, luego los objetivos generales de area y por ultimo los objetivos didacticos.

La existencia de diversas posiciones en torno a los objetivos conlleva también a la
existencia de clasificaciones o taxonomias a las que el docente muchas veces se
cifie sin una vision previa de las implicaciones que pueda ocasionar asumir una u

otra taxonomias.

2 Va
Idem

10



El término taxonomia esta relacionado con el uso de una serie de verbos que
reflejan los diferentes niveles de destrezas o competencias. Asi por ejemplo dentro
de la vision conductista se seleccionaban verbos tomados de la taxonomia de

Bloon y posteriormente se trabajo con la taxonomia de Gagné.

Los contenidos

Deben estar en estrecha relaciébn con los objetivos. La importancia de los
contenidos radica en que son un medio para la ejercitacion del proceso de
pensamiento y desarrollo de habilidades y destrezas. Los planteamientos
tradicionales, enfatizaban el proceso de ensefianza aprendizaje exclusivamente en
transmision y acumulacion de conocimientos por lo que le daban el rol principal al
contenido. Desde un enfoque constructivista, los contenidos han sido revalorados,
ampliando el alcance del término y su funcion dentro del proceso de planificacion y
desarrollo de una propuesta pedagodgica. Lo antes mencionado ha sido posible
gracias a una serie de estudios investigaciones e interpretaciones desde la
psicologia del desarrollo y las teorias del aprendizaje, la cual centra su nucleo de
accion en el alumno y en el desarrollo de sus posibilidades y potencialidades en lo
personal y social. Dichas teorias, se sustentan con los aportes de Piaget y
Vigotski. En éste sentido se da énfasis a la creatividad, al descubrimiento y a la
construccion como elementos esenciales en el proceso de aprendizaje. Esta
posicién conlleva también a una reconceptualizacion del papel del docente, el
cual se perfila como un facilitador o un orientador de su aprendizaje; es decir un

mediador entre el contenido y la estructura cognitiva del alumno. Con relacion a
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esto, el contenido como elemento del planeamiento esboza el problema en

término de qué se ensefia, cOmo se ensefia y cOmo se aprende.

Rivilla y Mata (2002), por su parte, explican que tradicionalmente el término
“contenidos” era utilizado para designar un tipo de contenido muy concreto
(hechos, conceptos y principios), que socialmente se consideraban como un
objeto de aprendizaje preferentemente para el desarrollo integral de los alumnos y
remiten que en la actualidad, los contenidos escolares no son solo el aprendizaje
de estos aspectos (hechos, conceptos y principios), sino el conjunto de destrezas
y habilidades que permiten a los alumnos construir el conocimiento y también el
sistema de actitudes, valores y normas que regulan la vida en sociedad. En este
sentido se proponen una vision integradora de los contenidos coherentes con una
perspectiva integradora del acto didactico, en el que el aprendizaje de datos,
principios e informaciones, implican también la adquisicibn de determinados
procedimientos o destrezas asi como de valores o normas. Dicho de otra manera,
los contenidos escolares representan dos dimensiones de una misma realidad: “El
aprendizaje en cuanto a proceso y el conocimiento adquirido en cuanto ha

resultado”.®

Con éste enfoque es necesario que los profesores no aborden por separado los
diversos tipos de contenidos, sino que sean consientes de la diversidad y
potencialidad de los aprendizajes escolares (conceptuales, actitudinales vy

procedimentales).

* Antonio Medina Rivilla y Francisco Salvador Mata (Coords.) Didactica General. Pearson Educaciéon, Madrid,
2002
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Volviendo a Bogantes (2002), al definir los contenidos incluye también en ellos
hechos conceptos principios habilidades, valores, creencias, actitudes, destrezas
intereses, habitos, pautas de comportamiento, etc., considerando que los
contenidos son un medio y no un fin en si mismos y que se concretan en los
aprendizajes que desarrolla el alumno, que conllevan a su conocimiento individual
y social. En este sentido y desde ésta perspectiva, los alumnos dan sentido a lo
que aprenden; en otras palabras se garantizan el logro de un aprendizaje

significativo.

Bogantes (2002), Rivilla y Mata (2002); citan a César Coll y su obra Psicologia y
Curriculo (1991), para fundamentar los aspectos que desde el constructivismo
implican una nueva revaloracién de los contenidos; asi se tiene tres componentes:
1. Hechos, conceptos y principios., 2. Procedimientos, 3.Valores y actitudes los

cuales se resumen a continuacion:

Los contenidos referidos a hechos y conceptos permiten variedad en las
asignaturas, requieren también procesos de aprendizaje mas diferenciados. Los
hechos (datos), necesitan actividades repetitivas y de memorizacion. Ej: la
deforestacion, la independencia, la reproduccion. Los conceptos y principios, se
estructuran mediante experiencias variadas en la accion y en el contexto. Asi los
conceptos por ejemplo son el conjunto de sucesos o0 simbolos con ciertas
caracteristicas comunes como: La deforestacién, la independencia, la
reproduccién, etc. Los principios son enunciados que describen los cambios que
se producen en uno o en un conjunto de sucesos, situaciones o simbolos, como:

ley de gravedad, el ciclo natural del agua, funcionamiento del sistema respiratorio,
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ley de la oferta y la demanda etc. El aprendizaje de estos componentes de los
contenidos, exige a los alumnos capacidad para identificar, reconocer, clasificar, y

comparar lo que requiere utilizacién de procedimientos previamente aprendidos.

En cuanto a los procedimientos, los definen como el conjunto de acciones
ordenadas Yy finalizadas orientadas a la consecucion de una meta. Sin6bnimo de
este término son: estrategias, destreza, técnica, método. Ejemplo de ello es: restar

llevando, construir un plano, hacer un resumen, entre otros.

Por dltimo, las actitudes, valores y normas se refieren a las tendencias o
disposiciones a comportarse de una forma consistente ante determinadas
situaciones, objetos sucesos 0 personas. Se traduce en determinados valores y
normas como inherentes a la cultura social a la que la escuela no puede apartarse
sino por el contrario es encargada de transmitirlos y generarlos a fin de contribuir a
la formacion integral de los estudiantes. Ejemplo de estos valores es el de

compartir, respetar, ayudar etc.

Segun los autores antes mencionados, la actual propuesta curricular apuesta por
un equilibrio en el tratamiento de los diversos tipos de contenido por considerarse
todos ellos igualmente validos para desarrollar las capacidades implicitas en los

objetivos.*

Situaciones de aprendizaje

4 Va
Idem
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Para analizar aspectos relativos a este elemento del planeamiento, debe partirse
del hecho de que éste alude a un proceso de prevision y organizaciéon de
actividades que intencionalmente se plantean para que los alumnos construyan
una serie de “saberes”, “saber hacer” y “saber ser”. Dichas actividades han sido
denominadas por los expertos de diversas formas: situaciones de aprendizaje,
actividades, estrategias, experiencias de aprendizaje, metodologia, estrategias
para la mediacion pedagdgica, estrategias didacticas, etc. Todas ellas para
referirse a las acciones que se preveen y ejecutan para que el alumno desarrolle

Su proceso de aprendizaje.

La forma en como se incluyan, este aspecto en el planeamiento didactico de
pende de la propuesta curricular; por ejemplo, si se trata de una propuesta de
corte tradicional con una vision centrada en la ensefianza, se denominan
“actividades”, que realiza el docente para provocar en el alumno el aprendizaje.
Cuando se trata de una respuesta centrada en el aprendizaje y en el alumno, es
decir desde la corriente constructivista, las actividades se enfocan en describir lo

gue hara el alumno para adquirir o construir el aprendizaje.

En éste sentido, cabe referir a Coll (1992), cuando afirma que “Lo propio y
especifico de la educacion Seglar, es que estd formada por un conjunto de
actividades especialmente planificadas con el fin de ayudar a que los estudiantes

asimilen formas o saberes culturales, que al mismo tiempo que se consideran
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esenciales para su desarrollo y socializacion, dificilmente serian asimilados sin

una ayuda especifica.’

Bogantes (2002), por ejemplo utiliza el término, “situaciones de aprendizaje”; pues
segun la autora, es el mas adecuado al enfoque que se pretende dar a éste
elemento dentro del planeamiento didactico, sin pretender, que es asi como debe

[lamarse.

Rivila y Mata (2002), por ejemplo llaman a este elemento “metodologia”,
considerando y definiendolo como el camino por medio del cual se pretenden
conseguir los objetivos previstos. Incluyen la actividades que los alumnos deben
realizar para alcanzar los objetivos y dominar los contenidos. Driver y Oldham,
(1986), citado por Rivilla y Mata (2002), consideran que la implicacion mas
importante del modelo constructivista en el disefio curricular, consistiria en
concebir el curriculo, no como un conjunto de conocimiento y habilidades, sino
como un programa de actividades; a partir de las cuales se puedan construir y
adquirir aquellos. En éste sentido, segun el momento que ocupen en la secuencia
didactica Gil (1987), ha diferenciado tres tipos de actividades: De iniciacion, cuyo
objetivo sera generar interés y motivacion por el tema, asi como explicitar las
ideas de los alumnos en relacion con los contenidos de trabajo. Actividades de
desarrollo: orientada la construccion y adquisicion significativa del conocimiento,
gue incluyen: introduccion y aplicacibn de conceptos y procedimientos,

elaboracion e interpretacion de representaciones gréaficas, resolucién de

> Molina Bogantes, Zaida. (2,002). Planeamiento didactico: fundamentos, principios, estrategias y
procedimientos para su desarrollo. Ed. EUNED.
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problemas, realizacion de trabajos practicos, manejo de bibliografia y redaccion,
elaboraciéon de informes etc. Actividades de finalizacion: orientadas a la
elaboracion de sintesis, esguemas, mapas conceptuales, evaluacion de los

aprendizajes y problemas planteados.

Medios y recursos didacticos

En el contexto del planeamiento educativo, éstos se han de prever con antelacion
y responden a la pregunta con qué ensefiar, los alumnos deben disponer de los
materiales y recursos necesarios para poner en practica y apoyar el proceso de
ensefianza aprendizaje. Cabe explicar que el objetivo, no es la utilizacion
preferente de tal o cual medio, sino la potencialidad educativa que el manejo de
éste o de aquel recurso pueda provocar en el alumno. Asi mismo, cabe tener en

cuenta el uso de las TICs, como un recurso al servicio del aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes.

Generalmente, ésta ha sido visualizada en forma muy tradicional y rigida; por ello
en los ultimos afios ha habido muchas innovaciones, que a veces no llegan a sus
mejores logros porque se ven limitadas a normas que inflexibilizan el Plan
Educativo Anual (PEA). Algunos tedrico como Ausubel, consideran que la funcion
de la evaluacion consiste en determinar el grado en que los objetivos de
importancia educativa estan siendo alcanzados en realidad. Ontoria (1995).
Novak y Honesian, explican que evaluar es un juicio de valor o de mérito para
apreciar los resultados educativos en términos de que si estan satisfaciendo o no

un conjunto de metas educativas.
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Bogantes (2002), se refiere a que la evaluacion dentro del planeamiento didactico,
es elemento que permite visualizar lo que ocurre durante y como resultado del
proceso de aprendizaje, en términos de logros alcanzados. La evaluacion dentro
del planeamiento did4ctico, se debe analizar, a fin de clarificar y establecer
relaciones entre dos términos que tradicionalmente se usan como SinGnNiMOs:
evaluacion y medicién. De acuerdo con Mager, citada por Bogantes, (2002), la
medicion es “un proceso para determinar el grado o la amplitud de alguna
caracteristica asociada con un objeto o persona”. En otras palabras se miden la
caracteristica de las personas y no los objetos y las personas. La evaluacion es el
acto de comparar una medida con un estdndar y emitir un juicio basado en la

comparacion.

La evaluacion siempre debe realizarse con sustento en los objetivos de
aprendizaje, en los cuales se sefialan los logros que los alumnos deben alcanzar
al final de un curso lectivo, un trimestre o una leccién. Como puede verse, la
evaluacion no puede reducirse a una mediciéon del rendimiento del alumno,
aungue ésta sea muy importante. La evaluaciébn debe servir para recoger
informacion sobre dificultades vacios y logros, debe evaluarse lo que realmente
ha sucedido con el proceso de aprendizaje y no atender sélo lo que ha ocurrido

en relacién con ciertos pardmetros previamente establecidos.

Ademas esta informacion debe luego ser analizada con relacién a ciertos criterios,
como por ejemplo: el grado, la edad, y el perfil del alumno, los objetivos de

aprendizaje e incluso las aspiraciones educativas de nuestra institucion.
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Al realizar el planeamiento de la practica pedagdgica el docente debe considerar
la forma en que se realizan diversos procesos evaluativos, asi por ejemplo,
Morgan y Corella (1994), consideran la evaluacién diagnéstica y la definen como
la que se aplica al inicio del curso lectivo, de un proceso, de una unidad de
aprendizaje, o en el desarrollo del curso lectivo para determinar las habilidades
destrezas, motivaciones, valores, inquietudes y conocimiento que posee el alumno
antes de iniciar las etapas del acto educativo, tiene como fin adecuar los
objetivos, las situaciones de aprendizaje y la estrategias de evaluacion segun el

nivel y las necesidades de los estudiante.

Siguiendo a Brenes, (1989), se refiere a la evaluacién formativa y la define como
el proceso sisteméatico de recoleccion de informacion que se aplica durante el
desarrollo del PEA y se emplea fundamentalmente para reorientar las actividades

tanto del estudiante como del docente procurando mejores resultados.

En este mismo orden de ideas, este tipo de evaluacion se aplica a partir de una
serie de actividades, que en forma constante acompafian las situaciones de
aprendizaje, tal es el caso de la evaluacion continua, cuyo propésito es la
recoleccién de informacion en el aula para mejorar decisiones relacionadas al
aprendizaje. Este tipo de evaluacion recurre a técnicas como: la observacion,
revision de cuadernos, portafolios, tareas, trabajos grupales, resolucién de

problemas, pruebas objetivas, entrevistas, para lo cual se usa preferentemente, la
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ribrica como instrumento de evaluacion de dichas técnicas. Esta se elabora a

partir de niveles de desempefio con descripciones para cada nivel.®

Por otra parte, se tiene también la evaluacion Sumativa, la cual tiene por objeto,
valorar los resultados finales en términos cuantitativos de aprendizaje adquirido
por el alumno y asi se comprueba si es suficiente, se juzga y por ultimo se buscan
posibles fallas para orientar de nuevo el proceso. Tiene como finalidad asignar
calificaciones a los estudiantes al final de un periodo determinado y posibilita la

promocion entre niveles curso o ciclo.

Para evaluar, existen técnicas e instrumentos que por ejemplo con un enfoque
constructivista, Bogantes (2002), hace énfasis en la técnica del portafolio y los
mapas conceptuales. Galo de Lara (2002), por su parte, hace una clasificacion de
procedimientos de medicion y evaluacion de la siguiente manera: individuales y

colectivos.

En los individuales, ubica como técnicas la exposicién oral, cuestionario oral, la
entrevista guiada, la observacion de una exposicién o de un producto y en los
instrumentos para evaluar esta técnica presenta la lista de cotejo y la escala de

calificacion.

En los colectivos, remite a las pruebas de ensayo que pueden ser: redacciones,

problemas, estudios de caso y comentarios de textos, los cuestionarios y la

® El Salvador, Ministerio de Educacion (MINED), (2007). Curriculo al Servicio del Aprendizaje: aprendizaje
por competencias. (1°. Ed.). San Salvador, El Salvador.
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pruebas objetivas que pueden ser: de complementacién, pareamiento,

alternativas, opcion multiple, ordenamiento y multiitem de base comun.

Volviendo a Rivilla y Mata (2002), la evaluacién en la programacion persigue tomar
decisiones en torno a una determinada intervencion docente, con un grupo
concreto de alumnos para comprobar su eficacia, pero debe abarcar la practica del

profesor y la evaluacién del planeamiento mismo.

En este orden de ideas que van exponiendo y describiendo el planeamiento
educativo en sus diversas visiones a través de los tiempos, emerge una nueva

concepcion del planeamiento didactico “Planificacion basada en competencias”

Las competencias en el contexto educativo

El interés por formar individuos competentes llevo a la empresa a constatar los
productos de la escuela analizando que los alumnos que salian de la escuela eran
incapaces de realizar las tareas complejas que le son asignadas, aun si todos los

conocimientos y técnicas requeridas les han sido ensefiadas.

Demostrar ser competente era el principal beneficio que algunas organizaciones
patronales demandaban por lo que incidieron directamente en la escuela pues se
consideraban listas para ayudar al sistema educativo en definir una politica
pedagogica que permitiera la formaciébn de competencias mas de punta e
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intervinieron para empujarla a transformar sus programas en términos de

competencia.

Paralelamente, organizaciones como el Banco Mundial, OCCDE, UNESCO,
UNICEF, PNUD, mostraban en sus publicaciones que la preocupacion de
rendimiento cuantitativo de los sistemas educativos era insuficiente por lo que era
necesario apuntar a un rendimiento cualitativo. Asi nace la idea de un curriculo
basado en el aprendizaje de un conjunto de competencias basicas ligadas a la

vida cotidiana.

Barnet (1994) y Petrella (1996), citados por Roegiers (2007), denuncian las
desviaciones observadas en los sistemas educativos o de formacion en la que
solo existe una transposicion del concepto de competencias al mundo de la
educacién con la idea de que la expresion de un curriculo en términos de
competencia no era mas que una tentativa de recuperacion, a nivel de los
sistemas educativos de una cierta idea de desarrollo econémico y social que, a
menudo, tiende a sustituir la competitividad a valores como ciudadania social
equidad o solidaridad. Los programas expresados en términos de competencia
han sido percibidos y lamentablemente utilizados como una tentativa de
reproducir, a nivel de sistemas educativos, la ideologia que domina actualmente

en el mundo econémico.

Se vuelve entonces necesario evocar los aportes teoricos de algunos autores que
han orientado la integracion del término competencia al sistema educativo asi por

ejemplo a finales del siglo XX y a inicios del siglo XXI los paises latinoamericanos,
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con el propésito de mejorar la calidad en la formacibn humana han venido
implementado una tendencia educativa que cualifigue los desempefios y el
desarrollo de competencias basicas para responder a las necesidades

socioculturales de la actualidad.

El énfasis de una educacion basada en competencias es desarrollar el ejercicio
critico, el pensamiento reflexivo y la capacidad creativa e intelectual a partir de
verdaderos aprendizajes significativos. El termino competencias ha sido definido
por diversos autores pero el mas generalizado es “saber hacer en contexto” este
saber hacer en contexto segun la Revista Iberoamericana de Educacion, requiere
el conocimiento tedrico practico, efectividad, compromiso, cooperacién vy
cumplimiento; todo, expresado en un desempefio también tedrico practico. Asi por
ejemplo un mecanico empirico que arregla un vehiculo esta demostrando con
esta acciéon un desempefo, aplica un conocimiento practico en un contexto,

(situaciones o condiciones en que se da un desempeno).

Las competencias son capacidades complejas que poseen distintos grados de
integracion y manifiestan una gran variedad de situaciones en diversos ambitos de

la vida humana, personal y social.

Planificacién por competencias en el curriculo salvadorefio.

Con el proposito de renovar la vision de largo plazo en educacién, en El Salvador,
se inicia un nuevo proceso de planeacién y establecimiento de politicas y metas

educativas a fin de que a futuro se obtengan resultados importantes. Esta
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iniciativa, fue programada para un periodo que va desde el afio 2005, hasta el afio

2021.

Es en este contexto que se elabora el documento “Curriculo al servicio del
aprendizaje”, el cual es una politica educativa y sirve como referencia a quienes
participan en el disefio y desarrollo curricular en los diferentes niveles. Dicho
documento, facilita y orienta el curso de innovaciones educativas, a partir de la
implementacion de “Competencias en el sistema educativo”. El contenido del

mismo presenta tres partes:

La primera se aborda el aprendizaje basado en competencia, en la segunda se
presenta la concrecion en los componentes curriculares y en la tercera parte, la

divulgacion de las competencias.

El término competencia al cual hacen alusion diferentes tedricos ha sido definido
por el ministerio de educacion, retomando la de Zabala, Antoni, la cual literalmente
dice: “competencia es la capacidad de enfrentarse con garantia de éxito a tareas

simples y complejas en un contexto determinado”’

La competencia esta ligada a la accidén e inmerso en un contexto y una actividad.

Se considera un significado apropiado para referirse a la educacion para la vida.

Una competencia ademas cumple ciertas condiciones, como:

” El Salvador, Ministerio de Educacion (MINED), (2008). Curriculo al Servicio del Aprendizaje: aprendizaje
por competencias. (2a. Ed.). San Salvador, El Salvador.
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1.- Una capacidad: que es el potencial de partida que posee cada estudiante y
que es necesario estimular, desarrollar y actualizar para convertirlo en

competencia.

2.- Un enfrentamiento: Es una condicién que precisa la actuacién del sujeto al
resolver una situacion problema. La actuacion se entiende como la expresion
concreta de los recursos que pone en juego una persona cuando lleva a cabo una
actividad, y cuyo énfasis es el uso o manejo de lo que debe hacer con lo que se
debe hacer con lo que sabe en condiciones en las que el desempefio sea

relevante.

3.- Una tarea simple o compleja: Es la situacién problema ante la cual se actua;
ésta puede ser compleja o simple. Una situacion compleja es, por ejemplo:
manejar un auto, participar en una carrera de campeonato. Una tarea simple es

atender las instrucciones de un manual, entre otros.

4.- Una garantia de éxito: Es la seguridad y confianza en la realizacion de la
tarea simple o compleja. Por ejemplo para escribir un informe se debe saber el
formato, la extension, la correccion ortografica y gramatical, los hechos o datos

reportados, entre otros.

5.- Un contexto determinado: Incluye dos aspectos; el primero: el espacio fisico
0 geografico, donde se ejecutan las acciones. El segundo, es el contenido de este
contexto, que son los marcos referenciales que establecen los sujetos que

comparten el espacio fisico.

El logro de las Competencias Requiere:
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» No pensar desde las disciplinas ¢, Qué debo ensefar?

» Pensar en la demanda real ¢ Qué deben aprender los estudiantes?

» Requiere revalorar los contenidos procedimentales equilibrandolos con los

conceptuales y actitudinales.

» Evaluar con base en indicadores de logro, evaluacion continua y refuerzo

académico.

» Interactuar en el aula propiciando que los estudiantes desarrollen y

demuestren desempefios ( metodologia)

Componentes curriculares con base a competencias.

Objetivos, contenidos, metodologia, evaluacion.

¢Para qué?; (Qué?; ¢ Como?; ¢ Cuando?

Los objetivos: Articulan contenidos conceptuales (un qué), procedimentales (un

cdmo), actitudinales a una finalidad explicita (un para qué).

Ejempilo:

Producir textos icono-verbales, respetando los aspectos gramaticales de
puntuacion y ortogréficos, haciendo uso apropiado del lenguaje para
desenvolverse con seguridad y entusiasmo en Su entorno comunitario.

(Lenguaje, Unidad 6; 3°, grado)

Contenidos:
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Su relevancia depende de su funcion para el logro de los obijetivos.

El punto de partida de los contenidos deben ser las competencias.

Articulacién de los tres tipos de contenidos: Conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

Evaluacion:

Partir de los indicadores de logro,

Diseflar actividades con criterios establecidos.

Por ejemplo:

Escribe titulos inventados para textos cortos,

Escribe oraciones con sustantivo y verbo a partir de imagenes respetando

concordancia de género y numero.

¢, Cual de los criterios corresponde a la evaluacién del cuaderno de ciencias salud

y medio ambiente de 4° grado?

Orden, caligrafia, ortografia, contenidos completos.

Orden y aseo, contenidos completos, elaboracion de conclusiones, formulacion de

preguntas.

Las habilidades linglisticas y el enfoque comunicativo

27



Durante la década de los setenta surge una serie de estudios de diversos autores
gue definen un nuevo marco epistemolégico para la ensefianza de la lengua
basado en las necesidades del alumno, de su evolucion linglistica y cognitiva y de
los procesos que intervienen en ella. Asi por ejemplo, Fillola, (2003), cita a Hymes
(1971), quien define el término competencia comunicativa; Selinker (1972),
introduce el concepto de interlingua; Krashen (1977), hace distinciébn entre
adquisicién y aprendizaje; Widdowson (1978), establece el primer modelo

comunicativo de ensefianza de la lengua.

Es asi como con estas investigaciones se cierra el denominado “Periodo pre
cientifico de la lengua” (Mendoza, A. y Lépez Valero, A. 2000). Surge en este
contexto la Didactica de la Lengua, como una disciplina auxiliandose de la
linglistica, la didactica general, la metodologia educativa, de la psicolinguistica y

de la sociolinguistica.

Asi la didactica llega a definirse y ensefiar lengua ya no es una manera de
ensefiar contenidos linglisticos y literarios sino en otro tipo de supuestos
centrandose mas en los procesos comunicativos en los que intervienen o han de
intervenir los alumnos que en el conocimiento del sistema, el objetivo no es formar

linguiistas sino hablantes, ni filélogos sino lectores.®

Hasta los afios ochenta, y de forma muy incipiente la didactica de la lengua fue
consolidandose paralelamente a otras didacticas especificas como la matematica

y las ciencias sociales. Ninguna deriva de la didactica general.

& Mendoza Fillola, Antonio. (2003). Didactica de la lengua vy la literatura para primaria. Ed. Prentice Hall.
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Asi por ejemplo, Fillola (2003), hace énfasis en que la ensefianza de la lengua, ha
sido una constante preocupacion de la linguistica especificamente de la linglistica
aplicada y es en este ambito continla el autor que se reconsidera definir los
objetivos, los métodos, la propia concepcién de lengua, la literatura y la
comunicacién para crear la DDL. Esta preocupacion innovadora, surge de los
mismos docentes a los que H.G. Widdson citado por Fillola (2003), denominé
docentes aplicadores quienes se planteaban criticamente las necesidades

especificas con las que se encontraban en el aula.

En esta época, el interés, como se ha visto, se inclina hacia los aspectos propios
del aprendizaje y progresivamente, en los factores que inciden en le desarrollo y
dominio de habilidades de lectura y escritura y mas tarde en la expresion y

comprension oral para mejorar la actividad cotidiana en el aula.®

Con esta vision se orientaba la ensefianza de la lengua no alejada al dominio y
uso de la lengua sino mas bien vinculada con la realidad y necesidades
pragmaticas del uso de la lengua tomando en cuenta las situaciones, el contexto
en que funcionas el lenguaje, la intencionalidad, las vinculaciones entre los
interlocutores, que son los aspectos propios del lenguaje analizados con

rigurosidad cientifica.

En este orden de ideas surge la necesidad de una nueva investigacion especifica
vinculada con los procesos de ensefianza y de aprendizaje, con la observacion de

actividades en la practica pedagodgica y la funcionalidad de los disefios

° Mendoza Fillola, Antonio. (2003). Didactica de la lengua y la literatura para primaria. Ed. Prentice Hall.
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curriculares que deberian vincularse en la construccion de una teoria del la lengua

(Ellis, 1990 péag. 9)

Como puede observarse, en este momento aparece ya el término aprendizaje el
cual estaba ausente del ambito disciplinar limitado solo a la ensefianza de la
lengua. El contar con perspectivas mas amplias derivadas de los estudios de esta
disciplina, se consolidd por fin el espacio autbnomo de la DLL como “Disciplina
cientifica que atiende a saberes, habilidades, competencias, saberes operativos,
enfoques y metodologias sobre la adquisicion, aprendizaje y desarrollo del

lenguaje (Fillola 2003, p. 9)

En este sentido y para la efectividad del tratamiento didactico, precisaba la
delimitacién de un “enfoque” que se proyecta en un disefio curricular de area es
decir, contenidos, secuencias de los mismos y eleccibn de procedimiento

metodoldgico. El enfoque comunicativo.

El Enfoque Comunicativo

El concepto enfoque “comunicativo”, es una nueva concepcion coherente de la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura que tiene como objetivo
principal que los alumnos desarrollen capacidades del uso de la lengua en

cualquier situacion que se puedan encontrar (Fillola 2003, p4g. 81)

Se basa en el supuesto que los hablantes de una lengua ponen en practica
numerosas habilidades y conocimientos operativos que van mas alla de los meros

saberes linglisticos que intervienen en los actos comunicativos. Al conjunto de
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estas habilidades Hymes (1971), citado por Fillola, (2003), la llamé “Competencia

Comunicativa”

Se sitla a mediados del siglo XX, momento en el cual como se ha esbozado en el
apartado anterior, se manifiestan las inquietudes que sera las principales lineas

de pensamiento que dan origen al enfoque.

Witte y Ensteen, Austin mas tarde, Searle, Grice, plantean diversas concepciones
sobre la lengua que mas tarde seran objeto de estudio de la pragmatica disciplina
en la que ahondaremos mas adelante. Asi por ejemplo se dio lugar a la teoria de
los actos del habla. Inicia con las ideas de Witte y Enstein para quienes el lenguaje
se organiza de conformidad con reglas de uso. Estas reglas de uso socialmente
marcadas son de las que se aduefia el nifio durante el proceso de adquisicion de
la lengua el lenguaje segun estos tedricos no es simple instrumento para explicar
lo que se piensa sino una forma de actividad regulada cultural y publica. En este
mismo orden de ideas surge Austin con su teoria general de los actos linguisticos
para quien en el lenguaje natural o comun, se reunen las diferencias mas
importantes que se deban sefialar en los aspectos practicos de la vida cotidiana.
Su intencién es reconocer y explicar la cantidad de distinciones y matices que
presenta el lenguaje comuan. Es por ello que en su obra “Como hacer cosas con
palabras” desarrolla su idea primordial que decir algo es hacer algo, al hablar,
explica, se realizan acciones, se actla no simplemente se comunica. Es necesario
gue las circunstancias en que las palabras se expresan, sean de alguna manera la

muestra que el que habla o bien otras personas, deban llevar a cabo otras
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acciones determinadas “fisicas o mentales” o aun actos que consisten en expresar

otras palabras. (Austin 1995 péag. 49)

En su teoria este tedrico considera tres tipos de habla el acto locucionario
(simplemente decir algo) el acto elocucionario (intencion de la locucién ejemplo:
aconsejar, advertir, y el acto perlocutivo que son ciertas consecuencias o efectos

sobre los sentimientos, pensamientos o acciones del auditorio.

Lo que hasta aqui se quiere hacer notar es la importancia del concepto uso e
intencion del hablante. Fillola (2003), por su parte hace referencia al uso de la
lengua cuando define enfoque comunicativo como “Una nueva concepcion
coherente de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura que tiene
como objetivo principal que los alumnos desarrollen capacidades de uso de su

lengua en cualquier situacion en la que se puedan encontrar”.

Esta concepcion esta en contra de las ideas tradicionales en la ensefianza de la
lengua la cual se limitaba a transmision de contenidos y el concepto restrictivo
como asignatura limitada a la exposicion y estudio de conceptos y normas
gramaticales en su aspecto preceptivo. Si bien se organizé el estudio de los
componentes y las relaciones entre los elemento y unidades de los distintos
niveles fonoldgico, morfosintactico y léxico — semantico, se comprobd que esta
organizacion curricular de contenidos no es la mas eficaz para el desarrollo de los
dominios linglisticos ni para ensefar /aprender a usar la lengua aun cuando sea

necesaria para el estudio teérico de la misma.*°

'% Mendoza Fillola, Antonio. (2003). Did4ctica de la lengua vy la literatura para primaria. Ed. Prentice Hall.
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De ahi que Diversos estudios ( Cassany, Quintana, Colomer, Ferreiro, etc.),
suponen que una buena ensefianza no se considera el resultado del empleo de un
determinado método sino del resultado de procesos de ensefianza, aprendizaje y
comunicacién en clase , es decir la clase como un lugar en el que se desarrollan
interacciones entre los objetivo de la instruccion o conocimiento, las actividades y
habitos de ensefianza del profesor, los intereses y habilidades de los alumnos

para desarrollar las tareas y la finalidad propiamente dicha del aprendizaje.

En este orden de ideas no es el conocimiento formal de la lengua la razén de ser
de la didactica de la lengua y la literatura sino la adquisicion de la competencia
linglistica comunicativa y competencia literaria es decir la adquisicién y desarrollo

de la competencia comunicativa a partir de la propuesta de Hymes 1971.

Esta competencia comunicativa ha sido definida, delimitada y analizada por vario
tedricos, iniciando con el mismo Hymes 1971; quien formula la primera definicion
del concepto en los afios 70 del siglo XX, en sus estudios de sociolinguistica y de
etnografia de la comunicacion en estados Unidos. Para él la competencia
linglistica se relaciona con el saber Cuando hablar y cuando no y, de qué hablar,
con quién, cuando, donde y en qué forma, es decir, se trata de la capacidad de
formar enunciados que no sean gramaticalmente correcto sino también

socialmente apropiados.

Dentro de las habilidades que desarrolla la competencia comunicativa estan la
formacion linguistica que tiene por objeto no sdlo el desarrollo de habilidades, sino

las competencias que posibilitan la capacidad de interaccion comunicativa. De ahi
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gue parte el concepto de competencia linglistica introducido por Nohan Chomsky,
(1965), a partir de lo que él llam6 competencia y actuacién y, con los cuales
reformuld el objeto de estudio de la gramética, en tanto que ésta no debia
ocuparse de describir las estructuras de la lengua, sino el conocimiento tacito
(cifrado en reglas) de dichas estructuras, es decir, la capacidad del hablante
oyente (ideal) de generar oraciones gramaticales (competencia lingtistica); su uso
real en cambio (actuacion linglistica) se considera irrelevante una especie de
degradacion de la competencia ideal que obedece a los errores y a la distraccion

de los hablantes concretos.

Esto implica segun Fillola que tanto en el planeamiento metodoldgico de desarrollo
de los procesos de distintas habilidades, como en lo que corresponde a la
evaluacion se tenga en cuenta la diversidad de conocimientos destrezas y
estrategias que el hablante es capaz de activar en determinados actos
comunicativos reales, ademas de los manifestados en actividad del aula, segin

los lineamientos curriculares.

Con base a lo anterior es de comprender que la competencia comunicativa y la

habilidad linguistica son progresivas, acumulativas.

Canale (1983), por su parte, llama a ésta competencia linguistica: Competencia
Gramatical (dominio del codigo linglistico), competencia sociolingiistica
(capacidad de adecuarse al contexto); competencias discursiva (capacidad de
producir enunciados coherentes) y competencia estratégica (capacidad de

resolver problemas comunicativos).
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Fillola (2002), explica que esta clasificacién sélo es un acercamiento a lo complejo

del proceso comunicativo y de los elementos que intervienen en ella.

Por ejemplo el uso del codigo y la diversidad de éstos que los hablantes emplean

para comunicarse. Por otra parte, se deja a un lado la comunicacion escrita.

Bachman (1990), refiriéndose a la competencia lingtistica, afiade la competencia
gramatical en la que influye (la fonologia, el 1éxico, la morfologia y la sintaxis), la
competencia textual en la que destacan la cohesion y la retorica; la sociolingiistica
y la pragmatica clasificAndola a la vez en competencia ilocutiva y la estratégica
pretendiendo explicar qué hace un hablante cuando se comunica con otro y qué

tipo de habilidades requieren.™*

De ésta forma se aleja del concepto de competencia linglistica original contra la
gue reaccioné Hymes (1971), a quien le resultaba insatisfactoria por que se
reducian a la mera competencia gramatical y por no abandonar la esfera de la
abstraccion, es decir los conocimientos tacitos y hablantes ideales. Es por ello que
éste teorico pretende ampliar el concepto de competencia linguistica a la
dimension sociolinglistica, esto es, a los conocimientos y habilidades de

adecuacion del contexto que permiten la comunicacion.

Es oportuno explicar en éste momento que las actividades basicas de la
comunicacion oral son Hablar y Entender, tanto cuando actia de emisor, como y

cuando actua de receptor.

| Bachman 1990, “habilidad linglistica y comunicativa, et.al 1995. Competencia comunicativa.
Documento basicos en la ensefianza de las lenguas extranjeras, Madrid.
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Paralelamente las actividades basicas de la comunicacién escrita son escribir y

leer, la actividad del escritor y la del lector respectivamente.*?

El Programa de Estudio de lenguaje y literatura y las Competencias

Linglisticas de los estudiantes en Tercer Ciclo de Educacién Basica.

El programa de estudios de Lenguaje y Literatura de Tercer Ciclo de Educacion
Basica, presenta una propuesta curricular que responde a las interrogantes que
los docentes hacen al planificar su clase: ¢Para qué ensefar?, ¢Qué debe

aprender el alumno/a?; ¢ Como ensefar?; ¢ Como, cuando y qué evaluar?

El programa de estudios esté disefiado partiendo de algunos componentes; tales

como:

El enfoque que orienta el desarrollo de la asignatura, la descripcién de las
competencias a desarrollar, los blogues de contenido que responden a los
objetivos de la asignatura y permiten estructurar las unidades didacticas, y los

componentes curriculares.

En cuanto al enfoque de la asignatura éste es el comunicativo orientado a que
los estudiantes aprendan a comunicarse con eficacia y eficiencia en diferentes
situaciones comunicativas. En este mismo sentido se aborda la comunicacion
literaria fortalecida a partir de la estética de la recepcion y la pragmatica a fin de
preparar al estudiante como un lector competente capaz de interpretar el sentido

de cualquier tipo de textos y de producirlos.

2 Ibidem 9

36



En cuanto a las competencias el enfoque comunicativo privilegia la competencia

comunicativa en la cual se incluyen las disciplinares y las transversales.

Las competencias transversales, son llamadas también capacidades,
habilidades que a su vez se subdividen en: comprension oral, expresion oral,

comprension lectora, y expresion escrita.

1.-Comprension Oral: Es la capacidad de utilizar todo tipo de recursos para
comprender informacion oral; que se presenta con distintos propositos y en

diferentes situaciones comunicativas.

2.-Expresion Oral: Esta competencia, al igual que la comprension oral, se
enmarca en situaciones comunicativas, en las cuales el educando expresa de
forma oral, sus deseos, experiencias, intereses, ideas, entre otros, con el propdsito

determinado.

3.-Comprension Lectora: Implica la construccion del sentido de textos escritos.
En éste proceso el lector se ve enfrentado a una situacion comunicativa peculiar, a
distancia, en la que pone en juego un grado de autonomia elevada, conocimientos
y estrategias cognitivas y metacognitivas, pues su interlocutor no puede ser
interrogado de manera directa, sino a través de las pistas y convenciones que

estructuran los diferentes tipos de discursos escritos.

4.-Expresion Escrita: Permite establecer comunicacion por medio de la escritura;
implica adecuarse al contexto comunicativo, al lector (destinatario). Ya que

escribir no solo requiere el conocimiento del cédigo, sino también el uso de

37



estrategias, técnicas y principios convencionales que implican saber planificar un

discurso, y construido con adecuacion, coherencia y cohesion textual.

5.-Comunicacién Literaria: Habilita al estudiante para interpretar los
significados y el sentido de los textos literarios, asi como usar los recursos
expresivos en la construccion de escritos con intenciones artisticas. Su
importancia educativa se extiende al desarrollo de todas las habilidades
comunicativas, debido a que las obras literarias son modelos ficcionales de la
realidad y presentan al estudiante y al docente numerosas oportunidades de

trabajar con situaciones linguisticas y pragmaticas de diversa indole.

Competencias Disciplinares: incluyen el dominio de las teorias propiamente de
la linguistica (gramatical); la sociolinglistica (pragmatica); la discursiva y la

estratégica.

Por lo tanto, implementar actividades de investigacion, estudios de casos,
razonamientos, argumentacion y la representacion de ideas por diferentes medios,

serd el punto de partida de la ensefianza_ orientadora.

Los bloques de contenido son areas relacionadas con la estructura de las
unidades didacticas y las competencias a desarrollar. Cabe mencionar que estos
bloques no deben desarrollarse aisladamente sino en forma integrada logrando la
comprension, analisis, interpretacion comentario y produccion eficaz de textos

orales y escritos con o sin intension literaria.

Los bloques de contenidos referidos son los siguientes:
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1.- Comunicacién literaria, en este blogue se propone lograr que el estudiante

adquiera la competencia llamada comunicacion literaria, apoyandose en los
fundamentos de la teoria literaria, la critica literaria, la estética de la recepcion y la

pragmatica literaria.

2.- Reflexién sobre la Lengua; éste bloque de contenido, esta orientado al estudio

de la lengua como sistema de comunicacion. En tal sentido, se ha incorporado la
gramatica del texto, conocida también como linglistica textual; ya que es
importante que el alumno aprenda a generar discursos cuidando el uso pertinente
de todas sus propiedades como son la cohesion, coherencia, adecuacion y

correccion.

3.- Comunicacion oral y escrita: se refiere a practicas discursivas orales y escritas

gue contribuyen al a comprension y a la produccion de una variedad de textos de
uso cotidiano o habitual, académico y formal. Se espera que en éste bloque se
oriente al estudio de los cddigos no verbales que intervienen en una experiencia
de comunicacion humana; es decir, lo que se conoce como pragmatica y por eso
se tratan temas especificos en los que resaltan el principio de cortesia, de

cooperacion de relevancia y argumentacion.

Descripcion de los Componentes Curriculares definidos en el programa de

estudios.

a. Objetivos: Estan estructurados en funcién de logros de competencias y en
su enunciacion se distinguen los saberes referidos a conceptos,

procedimientos y actitudes como parte de sus recursos 0 componentes
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esenciales. De igual forma se evidencia la funcionalidad del “para qué” o

finalidad del aprendizaje.

Contenidos: El programa presenta tres clases de contenidos o recursos
mas importantes para el desarrollo de las competencias. Estos contenidos
son: Contenidos conceptuales (aprendizaje de conceptos, fechas, principios
y otros que se ha de memorizar); contenidos procedimentales, (tiene que
ver con habilidades, técnicas y metodologias en realizar acciones);
Contenidos actitudinales, (tienen que ver con las actitudes, normas y
valores que adquiere el estudiante). En cada contenido actitudinales, debe
ser planificado de igual forma que los otros contenidos. Por éste motivo, los
docentes deben estudiar con detenimiento cada procedimiento, de modo
gue puedan planificar y desarrollar los contenidos implicitos o que hagan
falta en aquellos casos que lo requieran. La secuencia de contenidos
presentada en los programas de estudio es una propuesta orientadora para

ordenar el desarrollo de cada contenido.

Lineamientos Metodoldgicos: Buscan orientar el proceso de trabajo
educativo en la especialidad de Lenguaje y Literatura, y que es
conveniente tomarlos en cuenta en la tarea cotidiana que se lleva a cabo,
de manera que el trabajo con los tres bloques de contenido sea eficaz y
eficiente. Las razones de dicha conveniencia es que los contenidos deben
desarrollarse de manera integrada en la mayoria de los casos posibles. Por
ejemplo la ensefianza de los contenidos de reflexion sobre la lengua puede

derivarse de ejemplos extraidos del texto literario en estudio. Otra razén

40



muy importante es utilizar el enfoque por tareas para la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos, este enfoque sugiere el desarrollo de tareas
posibilitadoras para adquirir aprendizajes puntuales, como el analisis de
oraciones, la identificacion de figuras literarias; y, también propone al final
de cada leccion o unidad, la realizacion de una tarea final, en la cual se
evidencian los aprendizajes mas importantes de un periodo de estudio.
Segun programa de estudios, en cuanto a los lineamientos metodoldgicos,

plantea una secuencia didactica; ésta es: El inicio, el desarrollo, el final.

Las actividades de inicio, incluyen una situacién didactica en el caso de los
contenidos de lenguaje y literatura, se parte de un texto extraido de una obra
literaria en estudio. Luego se realizan actividades de expresion oral y comprensiéon
lectora, relacionadas con el texto literario de la situacién didactica y se incluye

también en estas actividades de inicio la exploracion de conocimientos previos.

En las actividades de desarrollo se espera el aprendizaje de conocimientos
puntuales y la aplicacion de dichos conocimientos. Y en las actividades de final
se aplican pruebas de Heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacién. En el
caso de ésta asignatura se exige el espacio dedicado a la produccién escrita de

los estudiantes.

El trabajo del docente en ésta asignatura, a partir de esta secuencia o0 de otra
gue el docente estructure, siempre deberd prestar especial atencion a los

“principios generales de ensefianza y aprendizaje”, dichos principios son:
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Conocimientos previos, atencién a la diversidad, el aula como situacion

comunicativa, el alumno como protagonista, el modelaje.

En cuanto a los conocimientos previos, se presupone que las personas poseen
informacion béasica para entender nuestro discurso. Generalmente esa presuncion
estd equivocada, debido a que el docente debe tomar en cuenta los saberes
previos de sus alumnos y acomodar el cuando, cémo y el modo y métodos de

ensefianza en los estudiantes y que estos tengan un aprendizaje efectivo.

Con relacion a la atencion a la diversidad, se ha de considerar que no todos los
alumnos aprenden con el mismo ritmo; obligando asi al docente a implementar
diversas estrategias didacticas con el fin de dar una respuesta que permita
atender adecuadamente a los alumnos. Esto incluye el uso diferente de la
lengua, relacionado con que siempre tenemos alumnos de la zona rural y de la
zona urbana; permitiéndole al docente tener actitud adecuada de acuerdo a cada

situacion y contexto especifico de los estudiantes.

Al hacer referencia a “El aula como una situacion comunicativa”, debemos
considerarla como un contexto adecuado para fomentar la adquisicion de las
capacidades comunicativas de los alumnos. El contexto social debera ser
excelente para la convivencia, promoviendo el didlogo y actividades de interaccion

en los aprendizajes.

Al hablar del alumno como un protagonista; es una actividad que involucra
directamente al alumno; ya que se vive la experiencia de que al hablar se aprende

hablando; al escribir se aprende escribiendo; asi las actividades de aprendizaje
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deben estimular la curiosidad, la reflexion y la creatividad del alumno para que

éste pueda resolver situaciones comunicativas en forma autbnoma y auto dirigida.

Y como ultimo principio tenemos el modelaje de los docentes; el cual consiste en
mantener un clima comunicativo y una participacion activa del docente, en su
calidad de oyente y hablante; asi como de lector y escritor de mensajes, por lo

tanto su comportamiento linguistico debe ser un modelo para sus estudiantes.

d.- Lineamientos de Evaluacion

Para llevar a cabo el proceso de evaluacién de los aprendizajes en Lenguaje y
Literatura, es necesario tomar en cuenta algunos lineamientos. Ella es la
adhesiéon, a ellos contribuird encarecidamente al logro de los aprendizajes
significativos, segun el enfoque adoptado. Es necesario atender los lineamientos
establecidos en el documento “Evaluacion al servicio del Aprendizaje”, en donde
se explicitan los métodos, técnicas y las normas de evaluacion, en su caracter
diagndstico, de proceso y sumativo. También la ensefianza y aprendizaje basado
en competencias y el enfoque comunicativo, orientan la evaluacion hacia las
actividades mas complejas, al uso de técnicas basadas en procesos en procesos y
al enfrentamiento de los conocimientos del alumno con situaciones problemas
cercanos o parecidos a la realidad. Por ultimo, la evaluacion de las situaciones
problemas debe ser acumulativa, es decir, incluir los aprendizajes de las unidades
gque se hayan superado hasta el momento de aplicacion, informe también

considerado en el documento “Evaluacion al servicio del Aprendizaje”; y esta
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forma de evaluar se debe a que cada unidad es un nivel de concrecion de las

competencias de grado.
Son consideradas dos formas de evaluacioén, éstas son:

Evaluacion Diagnostica: es la que los docentes hacen por medio de diferentes
técnicas, como la formulacién de preguntas exploratorias, las lecturas de textos,
descripciones o explicaciones previas, conocera el saber y las habilidades que
poseen los estudiantes al inicio del afio escolar. Al llegar a éste ciclo, el alumno ya
ha construido un rico bagaje linguistico y cultural, ha podido comunicarse
satisfactoriamente en el seno de su familia, amigos y comparieros. Asi mismo ya
ha resuelto situaciones problemas reales de su vida habitual y académica
relacionada con la comunicacion. Esta evaluacion debe planificar y adecuar la

clase en funcién de las necesidades y logros de los estudiantes.

Evaluacion formativa: Tiene por finalidad conocer los logros y las dificultades de
aprendizaje de los estudiantes para facilitarles ayuda adecuada y oportuna. Se
apoya en la observacion sistematica durante la clase para adecuar las
necesidades, habilidades y dificultades de cada uno de los alumnos. También
resultan muy Utiles las preguntas orales, ya que permiten conocer lo que un
estudiante piensa sobre el contenido o sobre la actividad. Para esto, la
autoevaluacion y la coevaluacidon permiten a los estudiantes exponer y compartir
los resultados y procedimientos realizados, valorar el trabajo en equipo,
expresando como se sintieron, qué hicieron bien y que cosas deben mejorar en

actividades futuras. Ademas propicia la observacion y registro de actitudes
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referidas a seguridad, autonomia, interés respeto, participacion, trabajo en equipo,

entre otros, para fortalecer su vivienda y desarrollo.

Evaluacion Sumativa: Certifica y asigna una nota a la calidad del desempefio de
una actuacion del estudiante. Se debe seleccionar actividades de evaluacion
similares a las realizadas en clase para determinar la adquisicion y comprension
de conceptos, procedimientos y actitudes en relacién con el dominio en el uso del
idioma oral y escrito; la prueba objetiva sélo es una actividad; lo recomendable es
exponer a los estudiantes a situaciones problema que impliquen resolucion por
medio de una actividad concreta: identificar, analizar, explicar, representar,
argumentar, predecir, inventar, escribir. Asi los alumnos pueden aplicar su

aprendizaje a nuevas situaciones comunicativas reales.
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1.2 Enfoques y Categorias.

Planeamiento Didactico.
Como se ha venido sefalando, el docente es quien asume la tarea de la
planificacién didactica para el proceso de ensefianza aprendizaje; el cual se
desarrolla en el marco de una politica educativa en torno a puntos de
relevancia como son los fines y objetivos de la educacion, el tipo de persona y
sociedad que se espera formar y que permitirdn a la educacién llenar las

expectativas que la sociedad le plantea al sistema.

En éste sentido, la practica pedagogica al planificar y ejecutar dichos procesos de
ensefianza, debe estar dirigida por los enfoques, en el sentido que es la posicion
tedrica que se adopta y desde la cual se caracterizan los elementos y procesos
curriculares. Algunos de los enfoques mas utilizados por diferentes autores y
desde la perspectiva tedrica son: el enfoque psicologista, academisista o
intelectualista, el tecnolégico, el socio-reconstruccionista, y el dialéctico; que
siguiendo los aportes de Bogantes, (2002), se resumen de la siguiente manera.

Si el enfoque es academisista o intelectualista se centrar4 en el proceso de
seleccion y organizacion del contenido proveniente de la cultura, es decir de los
contenidos aportados por las diversas ciencias o disciplinas. Los objetivos segun
éste enfoque, estan orientados al desarrollo del potencial intelectual de los
alumnos y las estrategias didacticas que se planeen estdn disefiadas para la
transmision de los contenidos seleccionados. En éste enfoque el rol del docente
se caracteriza por ser quien posee y domina el conocimiento que trata de

transmitir a los alumnos, es por ello que en el planeamiento didactico se refleja un
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papel pasivo y receptivo por parte de los educandos y en cuanto a la evaluacion
se mide cuanto sabe del contenido limitandose al cimulo de conocimiento.

El enfoque tecnolégico por su parte, se caracteriza por utilizar un disefio
instruccional, en cuyo planeamiento didactico se enfatiza como fundamental el
sefialamiento de los recursos o0 medios didacticos a los que recurrira el educador
para conducir siempre la transmision de los contenidos. Por ejemplo, uso de radio
television, incluso computadoras. Pero, al seleccionar las estrategias didacticas los
métodos de ensefianza son poco flexibles y al igual que el academisista al evaluar
con éste enfoque se centra siempre en la cantidad de conocimientos que posee el
alumno.

El enfoque socioreconstruccionista, se preocupé por planear la practica
pedagdgica de tal forma que diera respuesta a la problemética social en la que se
desenvuelven los estudiantes. Para ello, hace uso del analisis del contexto en la
comunidad, recurre a los alumnos y a la poblacion misma para establecer los
objetivos, contenidos y la experiencias de aprendizaje, se incluye en ellos
elementos de la cultura, las estrategias y procedimientos didacticos que se
incorporan en el planeamiento; son técnicas de tipo socializador investigativo y
participativo; en cuanto a la evaluacion pasa ya a la del proceso y producto
estimulando a los estudiantes a su propia evaluacion.

En el enfoque dialéctico, visualiza como un proceso dinamico y emergente al
planeamiento didactico, los objetivos se construyen en un proceso de accion y
reflexion tomando en cuenta a los alumnos incorporandolos al proceso de accion y
de interaccion social. La evaluacion se concentra por lo tanto en desarrollar

también procesos sistematicos de accion y reflexion.
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El enfoque constructivista, se caracteriza por que el proceso de aprendizaje es
continuo y progresivo inacabado y en constante evolucion. Se busca que los
estudiantes aprendan de manera significativa, construyendo sus propios
conocimientos, a partir también de los conocimientos previos del estudiante.

Este enfoque se preocupa por hacer uso del contexto socio histérico y cultural en
el que se desenvuelve el sujeto que aprende. El planeamiento educativo con éste
enfoque visualiza la forma en que se comportara e interactian los elementos del
curriculo en el momento de realizarlo.

Para Gravié, (2003), el constructivismo trata de responder cémo se adquiere el
conocimiento, considerando a éste no en su acepcion estrecha (como
informacion), sino también en cuanto a capacidades habilidades habitos, métodos,
procedimientos, técnicas y actitudes; ademas de los valores y convicciones. Pero
es necesario, continla el autor, que no solo se intente responder como se
adquiere el contenido de ensefianza sino también como se pasa de un estado de
conocimiento inferior a otro de conocimiento superior.

El aprendizaje significativo, caracteristica fundamental de éste enfoque, tiene
como aspecto principal la creacion previa de situaciones de aprendizaje por parte
del maestro que permiten a los alumnos una actividad mental y social que
favorece su desarrollo.

Gilbert y Watts, citados por Porlan, (1997), hacen referencia a las teorias
constructivistas o0 aspecto epistemoldgico del enfoque, explicando que si la
persona construye activamente el conocimiento, el contenido de lo que conoce no
es reducible, entonces no es posible tener una vision simplista segun la cual o se

conoce adecuadamente el concepto cientifico o se conoce errobneamente. Segun
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éste autor el enfoque constructivista y activo, el  conocimiento cotidiano esta
cargado de significados personales que hay que respetar y valorar también
epistemoldgicamente.

En éste mismo orden de ideas Kelly, (1995), citado también por éste autor
considera desde la epistemologia del constructivismo el conocimiento como
inmerso en un proceso de cambio e igual que Gilbert y Watts, considera las
teorias como un caracter explicativo e hipotético, es decir como los constructos
personales en la cual “la cantidad de experiencia de hombre no se mide por el
numero de sucesos con los cuales ha colisionado, sino por las inversiones que ha
hecho en sus predicciones y por las revisiones de sus constructos” Kelly, (1970).%3
En éste mismo orden e ideas sobre el aprendizaje significativo, Diaz Barriga,
(2002), hace referencia a que el aprendizaje escolar no debe ver al alumno como
un mero receptor o reproductor de saberes culturales, tampoco acepta la idea de
Kelly cuando se refiere a que el desarrollo es la simple acumulacién de
aprendizajes especificos. Contrariamente hace referencia a la filosofia educativa
gue subyace a éstos planteamientos, e indica que la institucion educativa debe
promover un doble proceso de socializacién, es decir construir una identidad social
personal en el marco de un contexto social y cultural determinado y es en éste
sentido, que la finalidad ultima de la intervencién pedagogica es desarrollar en el
alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos. Como lo expresa
literalmente “ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y

contextualizados”.

13 Rafael Porlan Ariza. Constructivismo y Escuela. Hacia un modelo de ensefianza- aprendizaje basado en la
investigacion. Diada Editora S.L. 4ata edicién, noviembre 1997, Sevilla
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Segun Barriga, la concepcidon constructivista y el aprendizaje significativo se
organizan en torno a tres ideas fundamentales:

» El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje:

El es quien construye o0 mas bien reconstruye los saberes de su grupo

cultural, y puede ser sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o

inventa, incluso cuando lee o escucha la exposicion de otros.

» La actividad mental del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un
grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el alumno no
tiene en todo momento que descubrir o inventar en un sentido literal todo el

conocimiento escolar.

» La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. Implica que la
funcion del docente no se limita a crear condiciones Optimas para que el
alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe
orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad. Por lo que
diriamos gue la construccion del conocimiento escolar es en realidad un
proceso de elaboracion, en el sentido que el alumno selecciona, organiza y

transforma la informacion que recibe de diversas fuentes.

Ausubel, pionero de la psicologia instruccional cognitiva, introduce la teoria del
aprendizaje significativo basado en estudios relevantes sobre como se produce el
aprendizaje en el ambito escolar, postula que el aprendizaje implica una

reconstruccion activa de las ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee y
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concibe que el alumno es un procesador activo de la informacion. Para Ausubel, el
aprendizaje es sistematico y organizado y que ademas debe darse por
descubrimiento dado que el alumno explora nuevos hechos formas y conceptos.
Es importante mencionar que para éste teérico el aprendizaje verbal significativo
es el que permite el dominio de los contenidos curriculares que se imparten en los
centros escolares por sobre todos aquellos contenidos cientificos que tienen

caracter conceptual.

Es evidente que el aprendizaje significativo es mas importante y deseable que el
aprendizaje repetitivo en lo que se refiere a situaciones académicas, ya que el
aprendizaje significativo, explica Diaz Barriga, posibilita la adquisicién de cuerpos
integrados de conocimientos que tengan sentido y relacion, considera que éste
aprendizaje constituye un procesamiento muy activo de la informacién por
aprender. Por otra parte, continua el autor, el aprendizaje significativo clarifica las
relaciones entre conceptos, promueve la investigacion cientifica entre otros

procesos de aprendizaje.

Siguiendo las teorias de Ausubel, existen cuatro principios psicolégicos centrados
en el aprendizaje, estos son: factores cognitivos y metacognitivas; factores
motivacionales y afectivos; factores del desarrollo y sociales y, factores
relacionados con las diferencias individuales. Estos principios, sustentan la bases
de un curriculo de manera que las experiencias educativas giren en torno a que
los estudiantes construyan su propio conocimiento, compartan sus ideas,
dialoguen con otros participantes y hagan contribuciones valiosas a su grupo de

trabajo.
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Las competencias Linguisticas.

Asi como Ausubel, introduce la teoria del aprendizaje significativo en el
constructivismo, Vigotski y Piaget, citados por Bouzas, (2004), se refieren a la
relacion entre pensamiento y lenguaje. Este topico hasta los afios 30 habia sufrido
la falta de jerarquizacion vy sistematizacion tedrica. La psicologia linguistica
consideraba el par Lenguaje-pensamiento como constituido por elementos
independientes y asi mismo los estudiaban, o bien por separado o bien entablando
una conexiéon mecanica entre ellos dandose un error tanto de concepto como de

metodologia.

Contrariamente ésta teoria pasd a ser analizada, estudiando el pensamiento
verbal en dos componentes: Pensamiento y Palabra y estudiarlos de manera
aislada, en consecuencia éste tipo de analisis no sento las bases para un estudio
de las relaciones multiformes concretas entre pensamiento y lenguaje en cuanto
a que solo se quedd a nivel de generalidades. Es decir, aislando los componentes
de la palabra en sonido y significado, limitandose a revelar las particularidades del
habla, sino Unicamente sus propiedades fisicas a partir de los sonidos de la
misma, y por ende postular por separado es desconocer la conexidon evidente
entre estos dos elementos de la comunicaciéon humana. En éste sentido, el aporte
de Vigotski, en cuanto a la relacion pensamiento y lenguaje lo encuentra en el
significado de las palabras, pues considera que es alli donde pueden encontrarse
las respuestas a cerca de la relacién entre pensamiento y palabra porque es en él

donde se produce la unién de las dos instancias, en otras palabras se pone en
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juego también el analisis semantico, esto es, el significado como unidad de

analisis primaria del lenguaje en la comunicacion y el intercambio social.

Piaget por su parte, centra sus investigaciones en el uso del lenguaje infantil
especificamente en el lenguaje egocéntrico, en lenguaje socializado,
diferenciandolos por sus funciones, asi caracteriza el lenguaje egocéntrico como
aguel en el que el sujeto se auto referencia permanentemente, su interés no es la
comunicacién ni la respuesta de su interlocutor, es semejante a un monologo o un
pensar en vos alta. El lenguaje socializado es aquel en el que el sujeto propone
producir una interlocucién, es decir los actos del habla dominante, los cuales son:
el ruego, la orden, la amenaza, la pregunta y la transmisién de informacion.
Vigotski, a diferencia de Piaget, entiende que el lenguaje egocéntrico es un rol
definido en la edad infantil. A Vigotski le interesa sobre todo, revisar la idea de
Piaget sobre el lenguaje egocéntrico, el cual desaparece en la edad escolar
cuando el niflo empieza a establecer intercambios menos centrados en si mismos
y mas en relacion con otras personas. Es asi como Vigotski redefine e incorpora
una nueva categoria al esquema, precisando que el habla ego no desaparece
totalmente, sino que ocupa un lugar subyacente como lenguaje interiorizado a lo

gue llamo Habla interiorizada del adulto.

Retomando entonces las teorias de estos dos tedricos con relacion a
pensamiento y lenguaje, la funcién primigenia del lenguaje en nifios y adultos
segun Piaget es la comunicacion, el contacto social. Para Vigotski, es lo que
difiere de cada una. El lenguaje social es un producto de la internalizacion de

formas de comportamiento social, hacia el mundo personal e interior.
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Sobre estos supuestos surgen investigaciones sobre la forma de como ensefiar
lengua. Hasta antes de los afios setenta, el tratamiento de la lengua vy la literatura
en todos los niveles educativos, estaba centrado habitualmente en el estudio de
los mecanismos internos del lenguaje a la luz de las distintas gramaticas
(tradicional, estructural, generativo) y en el repaso histérico de las mismas mas o
menos contextualizadas. Los estudiantes, se limitaban a la memorizacién de
reglas que utilizaban mecanicamente en el analisis del lenguaje o caracteristicas
ligadas a autores y fechas, sin que fueran capaces de reconocer su pertinencia
para la mejora de su expresion y comprension oral y escrita y habilidades
lectoras. En otras palabras para desarrollar habilidades lingiisticas. Con respecto
a esta concepcion tradicional, Fillola (2002), explica que ésta mantiene implicita la
idea de que el idioma es un “contenido ensefable”, una cosa que debe aprenderse
aprendiendo sus reglas, se reduce a aprender las palabras (que constituyen un
sistema cerrado contenido en el diccionario), su pronunciacion cifrada en una serie
de reglas por lo que ensefar lengua, por tanto, equivale a ensefiar el Iéxico, la
fonética y la gramatica del idioma, el aprendizaje de la lengua puede limitarse al

estudio de los manuales de gramética.

Asi por ejemplo la gramatica estructural de Saussure (1916), aun cuando se
presentaba como descriptiva y no prescriptiva, y su objeto de estudio e
investigacién era la lengua oral, se centraba en la descripcion del sistema llegando
siempre a los pardmetros del lenguaje escrito, no tomaba en cuenta la
comunicacion oral genuina ni la relevancia del contexto. Tanto la lingUistica

estructural heredera directa de la gramatica tradicional se caracterizG por ser
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normativa dandole mas importancia a la lengua escrita que a la hablada, se
definia como el arte de ensefiar a hablar y a escribir conforme a un modelo
normativo imperturbable. De esta forma la lengua no habria evolucionado nuncay
por eso la linguistica moderna prefiere el estudio del lenguaje tal como es y se

presenta en el mundo real.

La gramatica generativa heredera directa de la estructural, parte de los
conocimientos que el hablante tiene de su lengua los cuales le permiten construir y
entender oraciones que nunca ha oido, las crea en funcion de las necesidades de
cada momento. Asi introduce los términos competencia y actuacion considerando
gue la linglistica debe ser una teoria de las competencias de los hablantes al

aplicar implicitamente las reglas gramaticales.

La linglistica generativa sin embargo, hizo una aportacion teérica muy importante
frente al concepto estructural de “sistema linglistico” opone el concepto de
competencia lingulistica y ofrece una vision de la lengua concebida no como una
realidad acabada que puede describirse, sino como una actividad del hablante

gue puede explicarse.

Pero en 1970 como preocupacion constante de la linglistica aplicada, rama de la
linglistica cuya meta es la aplicacion de las teorias, métodos y conocimientos
propios de la linguistica, asi como la resolucion de problemas diversos en los que
estd implicado el uso de la lengua, se interesa por las aplicaciones de la
linglistica en otras areas de la experiencia humana. Debido a que las esferas que

entrafian el uso de la lengua son multiples y muy variadas, la linguistica aplicada
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comprende de hecho disciplinas diversas, la mayoria de las cuales se constituyen

como campos interdisciplinares del saber.

Otras tendencias de la linguistica moderna como la linguistica textual, el analisis
del discurso y de la conversacion , la pragmatica linguistica ,la psicolinguistica
heredera directa de la psicologia y de la filosofia del lenguaje han alterado como
explica Fillola (2002), sustancialmente la concepcion tradicional de la lengua y se
han dedicado por primera vez al estudio de la comunicacion oral, de sus rasgos y
condicionantes y por lo tanto, a la interaccién de la influencia del contexto en el
discurso, al estudio estructural de las oraciones mas alla de la gramatica de la
oraciébn y a los procesos de adquisicion del lenguaje oral. En este sentido

constituyen uno de los patrimonios mas valiosos en la didactica de la lengua.

Es en este contexto de la linguistica textual que se abordan las competencias
lingliisticas como parte del objeto de estudio de esta investigacion por lo que es
necesario remitir a sus fundamentos teoricos al menos los basicos que seran

insumo importante en el analisis de los resultados de la misma.

Bachman (1990), describe la competencia linguistica comunicativa como “la
capacidad para poner en practica o ejecutar esa competencia en un uso de la
lengua en un contexto” (Fillola, pie de pag. pag. 83). Las ideas y aportes a la
definicion de competencias o habilidades linglisticas para otros, estan basadas en
fundamentos filoséficos y pragmaticos sobre la comunicacion, influyendo en las
perspectivas psicolégicas, socioldgicas, lingtiisticas y didacticas. C. Morris (1903),

contemporaneo de Sapir, Bertrand Russell, Peirce, Bloomfield y Jacobson,
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introdujo el término pragmatica para designar la ciencia de los signos en relacion
con sus intérpretes pasando a ocupar un lugar junto a la semantica y la sintaxis
formando una tricotomia. Pero con los afios esta perspectiva ha cambiado sobre
todo por considerarse muy amplia ya que asignaba a una sola materia un terreno
practicamente intransitable, en el sentido que tenia un caracter interdisciplinar.
También ha cambiado dado el interés que existe por esta disciplina tal es asi que
existe la “International Pragmatics Association”, institucién que reune expertos de
todo el mundo quienes investigan y difunden conocimientos de pragmética como:
Searle, Ducrot, Spenber, Wilson entre otros. Levinson (1989), define la pragmética
como “el estudio de la capacidad de los usuarios de una lengua para asociar
oraciones a los contextos en que dichas oraciones son apropiadas” Fillola (2002
pag. 83) Los estudios pragmaticos, se preocupan de estudiar la forma y el grado
en que el contexto da lugar a la eleccién de un enunciado determinado por parte
de los hablantes. Los supuestos tedricos que conforman esta disciplina son por
ejemplo: 1. El significado intencional y el referencial. Segun Strawson, (1991),
citado por Vidal, (2002), cuando se habla, se produce un proceso semidtico por el
cual se transforma una idea en una estructura textual y superficial que puede ser
decodificada por el interlocutor. Afirma ademas que la estructura superficial del
lenguaje remite a un significado linglistico por ejemplo: todos los hablantes de
espaniol entienden una nota pegada en la puerta de un despacho con la expresion:
“vuelvo pronto”. Sin embargo, la expresion no permite saber ciertos datos como:
cuando han puesto la nota, que, cuanto tiempo se considera que esta implicado
en pronto, a quien va dirigida, por qué se ha puesto esa nota, etc. Este tipo de

informacion necesaria para entender la realidad es el significado referencial, en
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este sentido explica Strawson, es necesario tomar en cuenta un tercer tipo de
significaicon el significado intencional que implica la verdadera intensién y sentido
del texto. En el ejemplo anterior, la intensién del profesor que ha dejado la nota
era la de indicar al alumno que podia ser atendido. De este tipo de significado se
ocupa la pragmatica. No basta con entender lo que se dice sino, lo que quiere
decir. A propoésito de esto Vidal (2002), lo explica como la adecuacion de las
secuencias gramaticales al contexto y a la situacién o la asignacion correcta de
referente, como paso previo para la comprension total de los enunciados, los

cuales escapan a una caracterizacion en términos estrictamente gramaticales.

2.- Los principios de la comunicacion.

Grice, (1975), citado por Fillola, (2003), propuso el principio de cooperacién, en el
gue expone que es necesario explicar ciertas reglas para obtener una buena
conversacion y no arriesgarse a ser excluido o suspender la conversacion. A estas

reglas las denominé Maximas, entre las cuales estan:

Méaxima de calidad; consiste en decir s6lo cosas que se consideran reales,
Méaxima de cantidad, en la que se debe proporcionar la informacion necesaria en

una conversacion;

Maxima de relevancia, se refiere a que todo debe ser relevante, nuevo e

importante.
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Por su parte Geoffrei Leech, (1983), citado por Vidal, (2002), impulsé el principio
de cortesia el cual se basa en la distancia social. De acuerdo a este principio la
distancia se mide en dos ejes: 1.- Jerarquia, determinada por la relacién vertical
entre interlocutores, de acuerdo a caracteristicas como edad, sexo, parentesco y
de acuerdo a roles sociales. 2.- Familiaridad, relaciéon horizontal de acuerdo al
grado de conocimiento previo (desconocidos, conocidos, amigos). Este principio
complementa al de cooperacién y se entiende como un conjunto de estrategias

orientadas al control de imagenes de los hablantes.

Mientras que el lenguaje se basa en el conocimiento y uso de la lengua, del
significado de las palabras, la conversacion se basa en la efectividad y en la
interaccion y en el uso eminente del didlogo, en este sentido, éste no solo implica
transmision de informacion sino una comunicacion activa a la construccién e

intercambios entre los interlocutores.

Pask Launllared, (1993), citado por Vidal, (2002), ide6 un modelo conversacional
de aprendizaje y ensefianza en el que existe una relacion dialégica entre profesor
y alumno, de tal manera que la percepcion de éste, en lo que respecta a un
concepto va modificandose hasta llegar a un punto en el que el alumno y el

profesor llegan a un acuerdo consensuado.

Borje Holmverg, (1989), propone que los materiales utilizados para el aprendizaje
deben simular la comunicacion interpersonal, considerando a los estudiantes

como entes totalmente activos.
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Al analizar los tedrico antes mencionados, se denota la relevancia de la
conversacion y el dialogo como estrategias principales en la clase como un acto

comunicativo.
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1.3 Objeto de estudio.

El objeto de estudio de este trabajo lo constituyen el planeamiento educativo y
las competencias linglisticas que se deben desarrollar en los estudiantes de
Tercer ciclo de Educacion Basica , especificamente en la asignatura de lenguaje,
desde un enfoque comunicativo.

Se parte del planeamiento educativo como la primera categoria de analisis en la
cual primero se define el planeamiento o la planeacién en general, para luego
especificarla de acuerdo a los tres tipos de planeamiento que se enmarcan en el
general. Asi pues se define desde la perspectiva de varios autores el
planeamiento educativo referido mas a la elaboracion de proyectos, planes y
programas en el contexto de las politicas educativas y a la organizacion y
estructura del sistema, refiriéendose mas a los niveles educativos.

Se continua con el planeamiento curricular referidos propiamente al accionar
pedagdgico desde el nivel nacional con una visién de innovacién curricular; esto a
partir de planes planteados por y para la institucion como unidad educativa, el cual
sirve como guia para orientar la practica pedagogica. Luego se aborda el
planeamiento didactico como el nivel mas concreto de la planificacion educativa
centrado esencial mente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, pero a nivel
de aula cuyo responsable directo es el docente.

El planeamiento educativo responde a un marco politico y a unos enfoques
tedricos que los sustentan por lo que se explica en el trabajo, el enfoque
psicologista, el enfoque academisista o intelectualista, el enfoque tecnoldgico, el

enfoque socioreconstruccionista, el enfoque dialéctico, y el enfoque
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constructivista; ampliandose éste ultimo por ser el enfoque actual en el que esta
disefiado el curriculo educativo salvadorefio.

En cuanto a las competencias linguisticas que es parte del objeto de estudio, se
inicia primero con los fundamentos teéricos de la didactica moderna de la lengua
y la literatura; ya que a partir de los hechos e investigaciones, surgen las
competencias comunicativas entre las cuales se enmarcan también las
competencias linguisticas que responden a un enfoque en contraposicion del
tradicional de la ensefianza de la lengua denominado enfoque comunicativo.
Después de contextualizar y fundamentar tedricamente dicho enfoque y las
competencias que con él se desarrollan centrandose en las linguisticas, se hace
un estudio sobre los enfoques y categorias en los cuales se enmarca en este caso
desde el mismo enfogque comunicativo, asi como la pragmética, la

psicolinglistica, la sociolinglistica y la lingUistica textual.
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1.40bjeto de la investigacion

El acto educativo ha pasado por una constante evolucién en su devenir histérico,
dado que se ha convertido en una vivencia social que como dice Bogantes (2002),
impregna permanentemente a los individuos y los grupos socialmente
organizados. En este sentido, tendr& mayor o menor impacto de acuerdo con el
proceso de planificacion que de ella se realice en el marco de una politica
educativa.

Es asi como a través de los tiempos se han venido tomando decisiones
curriculares reflejadas en reformas educativas, a fin de garantizar el desarrollo de
una oferta que llene las expectativas sociales planteadas por los paises.

En el Salvador en el periodo de gestion 2004, se inicia el “Plan Nacional de
Educacién 2021” a fin de articular los esfuerzos por mejorar el sistema educativo.
Para ello, se estructuraron cuatro lineas estratégicas en materia curricular. La
segunda de ellas fue Efectividad de la Educacion Parvularia, Basica y Media
definiendo la politica “Curriculo al Servicio del aprendizaje” Dicha politica sirve de
referencia a los actores que participan en el disefio y desarrollo curricular en los
diferentes niveles. La innovacion educativa a partir de esta politica es la

implementacion de Competencias en el sistema educativo.

Es asi como en el contexto de la misma, se define el aprendizaje basado en
competencias, se presenta su concrecion en los componentes curriculares
concluyendo con la actualizacién del Proyecto Curricular de Centro que sirve de

base para la planificacion didactica de los aprendizajes en el aula.
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En este sentido, para efectos de ordenamiento curricular, como lo explica la
politica, el Ministerio de Educacién en El Salvador, adopté la definicion de
competencias de Antoni Zabala (2005) la cual literalmente dice “Competencia es la
capacidad de enfrentarse con garantias de éxito a tareas simples y complejas en

un contexto determinado”.*

Las competencias son observables por medio de las actuaciones y desempefios
de las personas acercandose asi al concepto educacion para la vida. Esto se
refleja en los componentes de la misma como son: el saber, el saber hacer, el
saber ser y convivir y el para qué los cuales se han explicado mas ampliamente en

apartados anteriores de este trabajo.

Esta concepcion del aprendizaje es coherente con el enfoque del curriculo
salvadorefio en cuanto a sus teorias constructivistas en el sentido que promueve
gue el estudiante abandone su actitud de receptor pasivo para convertirse en

protagonista de su propio aprendizaje.

Tomando en cuenta estos enfoques en la ensefianza y aprendizaje, la presente
investigaciéon tiene como objeto de investigacion describir el planeamiento
educativo y su relaciébn con el desarrollo de competencias lingtiisticas con un
enfoque comunicativo, desde su concepciéon mas general, desglasando primero el
planeamiento educativo en los niveles curricular y didactico a fin de contextualizar
en este marco de referencia, el planeamiento didactico de la asignatura de

Lenguaje y Literatura, cuyo enfoque es el comunicativo, sustentado en los aportes

E| salvador, Ministerio de Educacién (MINED), (2008). Curriculo al Servicio del Aprendizaje: aprendizaje
por competencias. (2a. Ed.). San Salvador, El Salvador.
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de las teorias constructivistas y en las disciplinas cientificas que dieron lugar a la
moderna didactica de la lengua, la cual se decanta por el desarrollo y el dominio
de habilidades de lectura y escritura y mas tarde de la comprension y expresion
oral es decir, las competencias comunicativas en las que se incluyen como se ha

venido exponiendo, las habilidades linguisticas, literarias y pragmaticas.

Los resultados de la investigacion serviran para establecer la relacion que existe
entre la teoria de la planificacion por competencias y la puesta en practica de
ésta en el aula para el desarrollo de habilidades linguisticas de los estudiantes de
tercer ciclo de educacion basica del distrito 08-06.Santiago Nonualco, La Paz. Por
otra parte como un insumo teorico y practico para futuras investigaciones sobre el
tema o bien del planeamiento educativo, o del enfoque comunicativo, pues de
este Ultimo no existe aun investigaciones en EL Salvador, a pesar de que se han
hecho jornadas de capacitacién para docentes en servicio como el Programa
“Comprendo” y el Programa de Fortalecimiento a la Educacion Basica por MINED-
FEPADE que se realizaron desde el 2007 hasta el 2011 en el marco de la politica

educativa sobre la implementacion de competencias.
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1.5Justificacion e importancia del estudio

Desde la década de los setenta y con los aportes de las investigaciones sobre la
lengua recibidos desde las teorias de la linguistica aplicada, la textolinguistica y la
pragmética, ha cambiado sustancialmente la concepcion en la ensefianza y
aprendizaje del lenguaje. Se decanta mas por un enfoque comunicativo y de la
recepcion los cuales se caracterizan por el desarrollo y dominio de lectura y
escritura y mas tarde en la comprension y expresion oral para sustituir un
dogmatismo linglistico gramatical que trataba la lengua con un estudio alejado del
uso de la misma. Las nuevas orientaciones son mas vinculadas con la realidad y
las necesidades pragmaticas del uso de la lengua, las situaciones, el contexto en
el que funciona el lenguaje, la intencionalidad, las vinculaciones entre los

interlocutores.

Estos aspectos no eran tomados en cuenta en el proceso de ensefianza
aprendizaje del lenguaje. En palabras de Reyes (1990), el uso de la lengua se
limitaba a codificar y a descodificar sin trascender al desarrollo de competencias
comunicativas o habilidades linglisticas. Por otra parte la concepcion tradicional
consideraba el lenguaje escrito y el lenguaje oral como dos aspectos
complementarios del mismo cddigo y centraba su interés en la instruccion formal

del lenguaje escrito a partir de modelos prescriptivos.

Paralelamente a estas concepciones surge también la creacion de la Didactica de
la Lengua como un area de conocimiento que aplica el estudio de la comunicacion
oral, de sus rasgos y condicionantes y, por lo tanto al estudio de la interaccion, de

la influencia del contexto en el discurso, al estudio estructural de los enunciados
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mas alld de la gramatica de la oracién y, a los procesos de adquisicién del

lenguaje oral.

En este sentido, ha sido necesario también un redisefio en el planeamiento
didactico en la asignatura de lenguaje y literatura cuya especificidad es la
ensefianza de la lengua espafiola. A partir de los actuales programas de estudio.
En El Salvador, en todas las asignaturas y niveles educativos estan disefiados con
un enfoque por competencias. En el caso de Lenguaje y literatura en tercer ciclo
de Educacién Basica se desarrollan: la comprension oral, expresion oral,
comprension lectora, expresion escrita, y comunicacion literaria. Estas
competencias se evidencian en los lineamientos de sus componentes curriculares

como son los objetivos, los contenidos, la evaluacion.

Los cambios curriculares en esta especialidad son por ejemplo el enfoque que es
el comunicativo, el cual ha sido ampliamente definido en el desarrollo de este
trabajo, asi como los bloques de contenido: comunicacion literaria, reflexion sobre
la lengua y comunicaciéon oral y escrita, llamados anteriormente componentes.
También hubo un cambio en la metodologia de manera que sea coherente con el
enfoque y las competencias. En este sentido se presenta a los docentes
lineamientos metodolégicos relacionados con el seguimiento de secuencias
didacticas en las que se desarrollen actividades de inicio en las que se incluyan
actividades de expresion y comprension oral y actividades de conocimientos
previos. Actividades de desarrollo en las que se incluyan actividades de

conocimientos puntuales y aplicacion de los mismos y actividades de finalizacion
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en las que se incluyan la Heteroevaluacion, la autoevaluacién y coevaluacion y la

publicacion de textos generados en clase.

Con todo lo expuesto anteriormente, la presente investigacion a partir de sus
objetivos, cobra vital importancia en el sentido que describe el planeamiento
educativo y su relacion con el desarrollo de habilidades linguisticas en estudiantes
de tercer ciclo de educacidon basica, dado que actualmente en El Salvador el
curriculo nacional en todos sus niveles educativos busca la mejora continua en
cuanto a calidad educativa se refiere, de modo que cualifique el desempefio y
desarrollo de competencias basicas que fortalezcan el ejercicio critico, el
pensamiento reflexivo y la capacidad creativa e intelectiva a partir de verdaderos
aprendizajes significativos que respondan a las necesidades socioculturales de la

actualidad.

En este mismo interés por el desarrollo de competencias se retoman en el trabajo
las propias para la ensefianza de lengua y literatura, pues ésta ha venido
evolucionando en cuanto a sus enfoques a partir de las teorias surgidas de
investigaciones en cuanto al aprendizaje y adquisicion de la lengua oral y escrita.
Tal es asi que desde los afios 2006, hasta la fecha el Ministerio de Educacién ha
venido implementando programas de fortalecimiento a los docentes especialistas
en el area de lenguaje, entre los que se pueden mencionar: El Fortalecimiento de
la Educacion Basica con el Enfoque Comunicativo, el programa Comprendo para
el area de lengua y matematica, los diplomados de actualizacion para docente de
tercer ciclo y bachillerato y actualmente el programa Todos Pueden Aprender

(TPA), siempre en el area de lengua para docentes en servicio de primer ciclo de
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educacién basica y a futuro con docentes de otros niveles educativos. Este
esfuerzo ha venido rompiendo los paradigmas tradicionales en la ensefianza de
lenguaje a fin de desarrollar competencias comunicativas y habilidades

lingUisticas en presentes y futuras generaciones.

69



CAPITULO II: Marco Contextual

2.1 Marco de Referencia

El planeamiento educativo

Referirse al planeamiento educativo es referirse a perspectivas, enfoques,
posturas, principios curriculares, teorias en fin. Asi por ejemplo algunos docentes
consideran que su practica pedagodgica sera mas efectiva segun el proceso del
planeamiento que ellos realicen. Para otros el planeamiento es solo una tarea de
rutina sin preocuparse por hacerla efectiva y practica en el aula, ain cuando en su
formacion se haya revalorado el papel docente como planificador de los procesos
de ensefanza aprendizaje. Bogantes (2002) remite a una visién tecnocratica que
se tiene del planeamiento en cuanto concebirlo como la redaccion de una serie de
documentos: planes anuales, trimestrales, semanales, o diarios, los cuales han
sido requeridos desde las instancias superiores como requisitos administrativos

gue como material técnico orientador en el trabajo cotidiano.

Contrariamente la autora hace referencia al planeamiento como un proceso
complejo de construccion de posibles propuestas de ensefianza y aprendizajes
gue engarza en multiples principios derivados de las areas del conocimiento

humano, contextualizado, historica, institucional, social y culturalmente.

El planeamiento educativo se realiza en el marco o contexto de un planeamiento
global que un pais hace de su realidad econémica y socioeducativa, es decir en la
concrecion de una propuesta curricular nacional predeterminada. Se caracteriza

porque en él se plantean proyectos, planes y programas relacionados con las
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politicas educativas, se toma en cuenta también la organizacién y estructura de
algunos de sus niveles, la formacién y capacitaciébn, se analizan propuestas
curriculares entre otras funciones. Asi por ejemplo en El Salvador en el marco
del plan 2021, surgen propuestas de planes, programas y proyectos, entre los que
se mencionan: implementacién del Programa EDUCO, propuesta de planificacion
escolar PEI, PCC, PEA y dentro de éstas la estrategia de Que Ruta Tomamos
(QRT), implementacién de los Centros de Recurso y Aprendizaje (CRA), programa
de Jbévenes Talento, programas de educacién a distancia y las modalidades
flexibles; dentro de sus politicas, el curriculo al servicio del aprendizaje en la que
se implementa el aprendizaje por competencia y la evaluacion al servicio del
aprendizaje . En los dltimos afios la implementacién del plan social educativo que
incluyen los paquetes escolares, programa de alimentacion y vaso de leche, la
gratuidad en educacion media del sector publico, programa de escuelas a tiempo

a pleno y escuelas de sistemas integrados.

Los proyectos y planes educativos elaborados por las autoridades o personas que
toman las decisiones a nivel técnico o politico, son ejecutados por los docentes,
por lo que es necesario y fundamental que lo conozcan y reconozcan en su tarea
curricular o pedagdgica. Es en este orden de ideas que se pasa al analisis de el
planeamiento curricular en donde las expectativas o intenciones educativas se
convierten en planes y proyectos con los que se desarrollan los procesos de
ensefianza aprendizaje en los diversos niveles educativos, es decir son los
documentos curriculares como los planes y programas de estudios del accionar de

los docentes, los recursos, las orientaciones o directrices, metodoldgicas o
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evaluativas. Cabe mencionar que este nivel de planificacion puede darse a nivel
nacional lo que se conoce como macro curricular, a nivel regional o sea meso

curricular y a nivel institucional, micro curricular.

Siguiendo el orden jerarquico, esta el planeamiento didactico, que es el nivel
mas concreto de la planificacion. Este se realiza a nivel de aula y su ejecutor
directo es el docente, pero lo importante a destacar es que aun cuando se dé a
nivel de aula, este momento estd en estrecha relacion con los otros niveles del
planeamiento, por lo que el educador aplica u opera para un caso especifico lo
gue esta planificado en proyectos y programas curriculares. Esto es lo ideal o el
deber ser, sin embargo, habria que analizar si esto realmente se da en la practica

0 cOmo se da.

Como se ha venido observando el planeamiento educativo, curricular y didactico
son coherentes entre si, con funciones bien definidas y descentralizadas a fin de
llevar a cabo la planificacion como un proceso institucional intencionado y
deliberado, mediante el cual una colectividad busca racionalizar recursos, preparar

decisiones y llevar a cabo la accién educativa prevista, con éptimos resultados.™

Por otra parte como se ha explicado mas ampliamente en otros apartados de este
trabajo, el planeamiento educativo responde a un enfoque, es decir a una posicion
tedrica que se adopta y desde la cual se caracterizan los elementos y procesos
curriculares. En El Salvador el enfoque del curriculo es constructivista, humanista

y socialmente comprometido por lo que en su proceso de planeacion y de

> Molina Bogantes, Zaida. (2,002). Planeamiento didactico: fundamentos, principios, estrategias y
procedimientos para su desarrollo. Ed. EUNED.
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establecimiento de politicas y metas educativas implementa en el afio 2004 en el
marco de El Plan de Educaciéon 2021, la implementacién de competencias las
cuales se explicitan en el documento “Curriculo al Servicio del Aprendizaje” en el
cual se expone que éste sirve de referencia a quienes participan en el disefio y
desarrollo curricular en sus diferentes niveles y orienta de manera sencilla y
directa a los maestros y maestras quienes planifican el aprendizaje de nifios, nifias

y jovenes.

En este orden de ideas es que la planificacion didactica como el nivel mas
concreto de la planificacion educativa en sus componentes curriculares: objetivos,
contenidos metodologia y evaluacion se realiza y desarrolla con base a
competencias en cada uno de los niveles educativos y en cada una de las

asignaturas, las cuales estan definidas en la politica y documento antes referido.

Planeamiento educativo, enfoque comunicativo y habilidades linglisticas

Continuando con las ideas sobre el planeamiento didactico en la asignatura
Lenguaje y Literatura el programa de estudio esta disefiado con un enfoque
comunicativo el cual es coherente con las teorias constructivistas y el desarrollo
de competencias. Este enfoque es practicamente joven y en El salvador lo es mas
aun pues se adopta en el contexto del Plan Decenal de la Reforma Educativa en

Marcha.

Ensefar lengua desde un enfoque comunicativo ha significado un redisefio en su
planificacidon didactica dado que éste tiene como objetivo principal que los alumnos

desarrollen capacidades de uso de su lengua en cualquier situacion en que
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puedan encontrar logrando asi una competencia comunicativa entendida ésta
como “El conocimiento de como usar una lengua apropiadamente en situaciones

sociales”!®

Es decir, no hay reglas de gramatica sino de uso. Desde la gramética tradicional
y luego los contenidos principales de ensefianza de lenguas eran las
explicaciones tedricas y formales referidas a la gramatica de la lengua, a los
estudios morfosintacticos, lectura de textos clasicos, ejercicios de gramatica y
redaccion. Luego con el estructuralismo y el conductismo los conocimientos
gramaticales fueron divididos en pequefias partes de dificultad creciente,
surgieron programas para el analisis sintactico, para la articulacion de fonemas y
para la velocidad lectora. Luego con el aprendizaje constructo natural surge la
llamada “Hipotesis cognitiva fuerte” la cual sugiere que el lenguaje esta
subordinado al desarrollo cognitivo de manera que solo se puede comunicar con
propiedad aquello que previamente se ha experimentado y entendido. Piaget
(1971). Hay un acercamiento al papel comunicativo del profesor y del alumno, el
profesor no es una enciclopedia parlante que aporta informacién sino que suscita
conflictos cognitivos educativos evitando tareas que ocasionen aburrimiento o
frustracion en los alumnos, provee situaciones en las que éstos experimenten,
reflexionen, descubran nueva informacion y se comuniquen. Luego con el
aprendizaje constructo social que surge en el marco del constructo natural con
una concepcion sociocultural del lenguaje (Vygotski, 1977, Bruner 1989, Coll1991,

Bajtin 1997) proponen que éste es un elemento sustancial en la sociedad y en la

' Mendoza Fillola, Antonio. (2003). Didactica de la lengua y la literatura para primaria. Ed. Prentice Hall.
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capacidad cognitiva del individuo, la inteligencia opera mediante el lenguaje y el
lenguaje se vuelve racional, coherente. Estas concepciones constructivistas han

dado lugar a metodologias con una fuerte tendencia socio comunicativo.

Por otra parte, los aportes de la linglistica moderna como la linglistica del texto
el analisis de discurso, la pragmatica y la sociolinglistica han alterado
sustancialmente la concepcion tradicional de la lengua dedicandose al estudio de
la comunicacion con énfasis en la comunicaciéon oral de sus rasgos Yy
condicionantes, a la influencia del contexto en el discurso, al estudio estructural
mas alla de la graméatica de la oracion y a los procesos de adquisicion del

lenguaje.

Bajo estas concepciones es que ha surgido paralelamente a la didactica moderna
de la lengua, el enfoque comunicativo creando un nuevo paradigma de ensefiar el

lenguaje

Con este enfoque, como se ha mencionado al inicio de ese apartado, se busca
desarrollar la competencia comunicativa en la que segun Canale y Swan (1996),
tiene los siguientes componentes: competencia gramatical que es el dominio del
cédigo lingiistico, competencia sociolinglistica que incluye el conocimiento de
reglas socioculturales de uso , la adecuacion del discurso de acuerdo a los
participantes, los propositos de interaccion, las normas sociales de interaccion, la
competencia discursiva: el modo en que se combinan las formas gramaticales con

los significados para lograr un texto hablado o escrito con coherencia y cohesion y
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la competencia estratégica en la que interviene el dominio del lenguaje verbal y no

verbal.

Es en este contexto del enfoque comunicativo, ha sido disefiado el programa de
estudio de lenguaje y literatura de Il Ciclo de Educacién Bésica privilegiando el
desarrollo de las cuatro macro habilidades o competencias comunicativas las
cuales son: comprension y expresion oral, expresion escrita, comprension lectora
y competencia literaria por lo que el planeamiento didactico de esta asignatura
debe también evidenciar en sus componentes curriculares el desarrollo de dichas
competencias que segun el documento Curriculo al servicio del Aprendizaje, estan

definidas de la siguiente manera:

. La compresion oral

Es la capacidad de comprender informacién oral, que se presenta con distintos
propdsitos y en diferentes situaciones comunicativas. Responde a un proceso
activo, de construccion e interpretacién, que parte de los saberes previos,
retomando la intencionalidad del mensaje y el propésito de la persona que

escucha.

La expresién oral

Esta competencia, al igual que la comprension oral, se enmarca en situaciones
comunicativas, en las cuales el educando expresa de forma oral, sus deseos,
intereses, experiencias, ideas, entre otros con un proposito determinado. Es muy

importante la educacién que se haga al interlocutor y a la situacién comunicativa.
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Planificar en forma didactica su optimizacion, permite explotar al maximo esta

competencia.
La comprensién lectora

Esta competencia implica la construccion de un significado a partir de un texto
escrito, en este proceso el lector o lectora pone en juegos sus conocimientos
previos, sus propoésitos de los diferentes tipos de texto y del sistema de escritura.
Se concibe como un acto de comunicacion, en el cual el educando interactia con
el texto, interrogandolo, comprobando hipoétesis o predicciones, entre otros, por lo
tanto, un lentor competente utiliza diversas estrategias para comprender un texto

0 el mismo contenido.
La expresion escrita

Esta capacidad permite establecer comunicacién por medio de la escritura. Al
igual que las otras competencias, implica adecuarse al contexto comunicativo, al
lector o lectora (destinatario). Escribir no solo requiere el conocimiento del cédigo
(sistema de escritura) sino también del lenguaje escrito, que implica saber

planificar un texto, y construido con adecuacién, coherencia y cohesién.*’

Estos son los supuestos teoricos que sustentan la practica pedagodgica del
docente en el aula, sin embargo, en el estudio realizado la concrecion de algunas
de éstas teorias tanto del planeamiento educativo en general como del

planeamiento educativo con enfoque comunicativo para el desarrollo de

7 El salvador, Ministerio de Educacién (MINED), (2008). Curriculo al Servicio del Aprendizaje: aprendizaje
por competencias. (2a. Ed.). San Salvador, El Salvador.
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habilidades linglisticas para estudiantes de educacion bésica, pues se pudo
constatar que si bien es cierto las docentes que participaron en el estudio tenian
conocimientos generales sobre el que hacer educativo en materia de planificacion,
en el aula no se evidencié dichos conocimientos, ni tedrico ni practicos. También
se verificd el poco conocimiento del enfoque comunicativo y las competencias
basicas y disciplinarias que dichas docentes deben desarrollar en sus estudiantes
a partir de una planificacion con éste enfoque. Esto se puede afirmar a partir de
los resultados obtenidos de los instrumentos aplicados en el estudio en docentes y
estudiantes y en los ejercicios practicos para el desarrollo de habilidades
linglisticas que se desarrollaron con jovenes de tercer ciclo de educacion basica
de: Centro Escolar Doctor Joaquin Jule Galvez; Centro Escolar Dr. Hermogenes
Alvarado Padre; Centro Escolar Cuscatlan; Centro Escolar Estados Unidos de
América; Centro Escolar Fray Engelberto Malissori, todos del distrito educativo
08-06 del municipio de Santiago Nonualco, en el departamento La Paz. En los
gue se realiz0 la investigacion, los cuales se encuentran ampliamente descritos en

el capitulo Il de éste trabajo.

78



2.2. Historia del objeto

El planeamiento educativo es un proceso de construccion contextualizado,
histérica, institucional, social y culturalmente. (Bogantes, 2002, p.VIl) En este
sentido, concreta intensiones de la sociedad con respecto a la educacion en un
momento histérico determinado es decir, sirve tanto a fines individuales como
sociales por lo que tiene un sustento politico educativo en las que se denotan una
serie de decisiones gubernamentales, estatales o de la naciéon. O sea que el
Estado pone en manos del sistema educativo para que este las asuma y ofrezca
una respuesta en el nivel institucional y de aula. Es asi como las decisiones que
se toman desde el Estado, se convierten en metas y objetivos por alcanzar,
procesos de reforma o innovacién pedagdgica, presupuesto, determinacion de
lineas de coordinacién intersectorial, cooperacion nacional e internacional. Luego
estas decisiones se convierten en politicas educativas entendidas éstas como “el
conjunto de decisiones tendientes al logro de objetivos bien definidos y
congruentes con las demandas educativas de la sociedad” (Bogantes 2002 p. 13).
Es necesario reflejar que es el Estado fija los aprendizajes minimos para
garantizar una formaciéon comun para todos los alumnos pero son las instituciones
educativas las que asumen a partir de la planificacion curricular y didactica la
responsabilidad de seleccionar las técnicas y procedimientos especificos para el
trabajo pedagdgico es decir, determinan lo que se ensefiara y aprenderd, cémo y
cuando a partir de criterios que por supuesto responden a una concepcion
educativa curricular implicita o explicita en la politica educativa nacional

supeditada a un modelo economico politico y social.
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Es en este sentido, que el planeamiento educativo se contextualiza también en un
marco pedagoégico y didactico como lo explica Posner, refiriéendose a las
dimensiones del curriculo vertical y horizontal en el que explica que la
organizacion de un curriculo en el que se enmarca el planeamiento educativo,
denota un orden sistematico de los elementos considerando que los eventos
educativos, ocurren en una linea de tiempo. La primera dimensién llamada vertical
se relaciona con lo que se ensefia, junto con un topico o curso particular, es decir
la secuencia del contenido y la segunda dimensioén llamada horizontal abordo o
gue sigue un topico o curso particular es decir, el alcance del curriculo o el
conocimiento asi todos los curriculos presentan cierta organizacién a lo largo de
estas dimensiones en las que remiten por ejemplo a los requisitos previos o
correquisitos que un estudiante necesita para su aprendizaje en determinada

materia o especialidad.

Otro aspecto importante alrededor del planeamiento son las perspectivas sobre la
implementacién de un curriculo particular en un salén de clases. El docente
enfrenta ciertas problematicas cuando intenta cubrir determinado curriculo pues
debe por ejemplo asegurandose que todos los estudiantes aprendan, manejar el
salon de clases, desarrollar en los estudiantes un efecto positivo hacia la materia y

la clase por mencionar algunos.

Estas perspectivas a través de los afios han sido por ejemplo: la tradicional, la
experimental, estructuras de las disciplinas, la conductista y la constructivista. De

manera sucinta se describen de la siguiente manera:
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En la perspectiva tradicional el planeamiento didactico ha sido disefiado tomando
en cuenta las siguientes caracteristicas: atencién a una sola materia, la ensefianza
esta centrada en el profesor que emplea métodos del discurso y de enumeraciéon
de situaciones del contexto de aprendizaje, los materiales enfatizan los libros de
texto y hojas de trabajo, la evaluaciébn es mediante pruebas escritas. Todo ello
permite que el profesor mantenga el control de los estudiantes y evite una

conducta perjudicial.

Desde una perspectiva experimental, el planeamiento toma en cuenta la
comunidad como recurso mas que los libros de texto y materiales, requieren
salones de clases centrados en los estudiantes que enfaticen grupos pequefios
gue cooperen mas que los grupos completos donde compiten los estudiantes, el
maestro se muestra como un facilitador y un recurso que como una persona gue
controla. La evaluacién emplea métodos orientados a demostrar aptitud en tareas
gue tienen que ver con el mundo real mas que en recordar hechos vy
terminologias. Este tipo de planeacién es mas cuidadosa y requiere la supervision

estrecha de la misma para evitar problemas de manejo.

En cuanto a la estructura de las disciplinas, el planeamiento refleja los procesos
para el desarrollo de una sola disciplina dentro de una materia, se concentra por lo
tanto en un pequefio grupo de materias conceptuales fundamentales, requiere el
uso extenso de materias primas y manipulables como laboratorios, utiliza pruebas
escritas que enfatizan la resolucién de problemas y requiere un profesor que
modela la indagacién de la disciplina mas que los hechos como un recurso de

informacion. La profundidad y dominio de los contenidos de la disciplina es
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prioridad y los estudiantes con capacidad alta de aprendizaje encuentran el

enfoque excitante.

La perspectiva constructivista se caracterizan por: objetivos de desempefio
separados estrechamente con los métodos de evaluacion que remiten a criterios,
los métodos son controlados por el docente que utiliza una ensefianza explicita de
habilidades con amplias oportunidades para practicarlas. Utiliza el sistema de
recompensas para la conducta apropiada y el desempefio exitoso, mantener a los

estudiantes ocupados provoca la conducta mas manejable en el salén de clases.

La perspectiva constructivista hace que el planeamiento procure la ensefianza de
habilidades y conceptos solo en el contexto de las experiencias y conocimientos
anteriores de los estudiantes, se basan en una motivacion intrinseca y parte mas
de la observacidon que de pruebas estandarizadas para la evaluacion. El énfasis
es en las tareas que requiere que los estudiantes piensen y comprendan
fendmenos, orientan al razonamiento contrariamente de las tareas que requieren

solo la memoria. Los estudiantes son el fin Gltimo del aprendizaje.

El planeamiento didactico del area de lenguaje y literatura, requiere una serie de
consideraciones en las que conocer, estudiar y usar la lengua son aspectos
diferenciados. Por lo que es objeto de estudio de la didactica de la lengua perfilar
las acciones de cada una de ellas. En este sentido, en este apartado, se aborda
desde el punto de vista educativo, pedagodgico y didactico el contexto que bordea
el desarrollo de las habilidades linglisticas de los estudiantes desde un enfoque

comunicativo.
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Como se ha venido exponiendo, es en la década de los setenta que surge una

serie de estudios de diversos autores que definen un nuevo marco epistemoldgico

para la ensefianza de la lengua basado en los alumnos, en su evolucién linglistica

y cognitiva y en los procesos que intervienen el ella. Se establecen pues nuevos

paradigmas de aplicacion didactica coherentes con la nueva mentalidad que se

esta gestando en la época y se delimitan las perspectivas de investigacion

especificas centradas en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por cierto es

con estas acciones que se cierra definitivamente el denominado periodo cientifico

de esta disciplina. En este contexto se resumen los supuestos que centran la

intervencion did4ctica para la formacion comunicativa y literaria segun fillola (2003)

La formacion linglistica comunicativa y estética literaria debe asumirla el
profesorado tomando en cuenta que la actividad comunicativa global del aula,
es la clave de la formacion escolar mas que el aprendizaje de conceptos que

corresponderia a la reflexion metalinglistica y metaliteraria.

La formacién linglistica tiene por objeto el desarrollo de habilidades y de
estrategias que favorezcan la capacidad de interaccibn comunicativa, es decir,
de usos significativos, de usos adecuados a actos comunicativos en discursos

contextualizados.

La formacion de la competencia comunicativa tiene un caracter progresivo

acumulativo que se manifiestan en progresos del dominio linguistico.

La clase de lengua es un espacio de intervencién, un lugar donde se realizan

actividades para la adquisicion, el aprendizaje y la consolidacion linguistica, un
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espacio de intervencién y de observacién de diversas modalidades de usos

lingliisticos.

Sustituir la concepcion que una clase donde se ensefia gramatica, es un
espacio para la exposicion y estudio de lo normativo o descriptivo del sistema
con un predominio de ejercicios descontextualizados por una concepcion de un
espacio donde se amplia y se adquiere, se consolida y aprende el dominio de

sus habilidades y sus competencias asi como la regulacion de la misma.

La dedicacion a la lengua oral debe ser similar a la concedida a la lengua
escrita de modo que se fundamente su interaccién en las cuatro destrezas con

fines de comunicacion, esto es, hablar, escuchar, escribir y leer.

El profesor supera la transmisién de contenidos porque presenta, explica y
ofrece formas y modos de usar la lengua (oral y escrita) junto con los
procedimientos adecuados para su aprendizaje, busca la perfeccion de

habilidades y competencias.

El equilibrio entre las capacidades de expresién y de comprension es la clave
de la formacién, asi como el uso y la interaccién entre los interlocutores
centrada en la observacion de los procesos que sigue cada habilidad

lingUistica.

La competencia linglistica y las capacidades para su empleo solo son
apreciables a partir de la puesta en practica de las habilidades linguisticas, en
situaciones comunicativas que evidencien la capacidad para intervenir en

situaciones de uso.
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Como puede observarse estos supuestos tedricos metodolédgicos y didacticos son
orientaciones que tienen como objetivo ayudar al profesor de lengua a valorar su
propia practica o actividad. Transmitir el objeto principal de la didactica de la
lengua a partir de la explicacién de los enfoques, la justificacion de la metodologia
y sus vinculaciones con las orientaciones curriculares y en los procesos de
aprendizajes, facetas psico-cognitivas de la adquisicion del aprendizaje y
desarrollo linguistico, formacion de competencias, desarrollo de habilidades y

estrategias, dominios pragmaticos, usos o formacion comunicativa y lecto-literaria.
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2.3. Contexto de lainvestigacion

En El Salvador en el marco del Plan 2021, especificamente en la linea estratégica
namero dos “Efectividad de la Educacion Basica y Media®’, surge la politica
Curriculo al Servicio del Aprendizaje cuyo objetivo principal es asegurar que el
curriculo se convierta en una herramienta que clarifique las competencias

esperadas en los estudiantes en el contexto de las aulas.

Se retoma a nivel nacional la definicibn de competencia de Antoni Zabala 2005 la
cual dice “Es la capacidad de enfrentarse con garantias de éxito a tareas simples
y complejas en un contexto determinado”, dicha competencia explica la politica,
esta ligada a la accion e inmersa en un contexto y a una actividad. Se considera

un concepto adecuado para referirse a la “Educacion para la vida”.

Para concretar dicha politica se revalora el planeamiento educativo mediante un
planteamiento claro en todos los componentes y coherente con el curriculo

nacional.

Asi se parte de cinco preguntas basicas que se relacionan con dichos
componentes: ¢para qué ensefiar? —objetivos, ¢qué ensefiar? —conocimientos
¢,como ensefiar? —Metodologia, ¢ cuando ensefiar?-la secuencia de los contenidos

y ¢para qué, cdmo y cuando ensefiar?-la evaluacion.

Con este enfoque por competencias se definen asi los componentes curriculares:

86



Objetivos: revision y mejora de objetivos, articulando contenidos conceptuales (un
gué), procedimentales (un como), actitudinales (una conducta) y que respondan a

una finalidad explicita (un para qué)

Contenidos: su relevancia depende de su funcion para el logro de objetivos, el
punto de partida de los contenidos deben ser las competencias y se debe articular

los tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Metodologia:

Debe ser coherente con el constructivismo, la concepcion que se tiene del
aprendizaje es un proceso abierto, flexible y permanente, el estudiante es el fin

ultimo del aprendizaje.

La evaluacién al servicio del aprendizaje ha de propiciar la adopcién de practicas
en el aula que permitan al docente monitorear las dificultades y avances en el
proceso educativo poniendo especial atencion al rezago educativo y a los ritmos

de aprendizaje.

En este contexto el Ministerio de Educacion entrega la version actualizada de los
programas de estudio de lenguaje y literatura siempre con la vision curricular:
constructivista, humanista y socialmente comprometida. Incorpora la vision de
desarrollar competencias poniéndose en marcha asi los planteamientos de la

Politica Curriculo al servicio del aprendizaje.

Es asi como el programa de lenguaje y literatura para Tercer ciclo de Educacion

Basica presenta en sus componentes curriculares: los objetivos, los cuales estan
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redactados en base a competencias y se incluyen en ellos los tres tipos de
contenidos (conceptual, procedimental y actitudinal) y la finalidad o el para qué es

necesario adquirir los aprendizajes.

Los contenidos por su parte tienen una redistribucién y actualizacion, al adoptar el
enfoque comunicativo y a la moderna didactica de la lengua se han incluido los
contenidos de pragmatica, linglistica y literatura vitales para la comprension
comunicativa. Se presentan tres tipos de contenidos: conceptuales referido al
estudio de hechos, conceptos, datos y principios relacionados con el saber. Los
contenidos procedimentales referidos al desarrollo de habilidades, aplicacién de
técnicas, métodos y estrategias, es decir que lleven al saber hacer y los
contenidos actitudinales que revelan actitudes, normas y valores, vinculados con

el saber ser.

En cuanto a la evaluacion una de las innovaciones mas relevantes, en este
programa de estudio es la inclusion de los indicadores de logro. Estos son
evidencias del desempefio esperado en relacion con los objetivos y contenidos de
cada unidad. Por dltimo se incorpora el refuerzo académico como una estrategia
de realimentacion planificada que el docente realiza para apoyar la adquisicién de
saberes o0 aprendizajes de aquellos alumnos que tras un periodo de trabajo
todavia no poseen los saberes necesarios para resolver situaciones problemas

relacionada con el dominio de una competencia especifica.

Con este marco de referencia o marco contextual se sustenta la investigacion en:

1.-Centro Escolar Dr. Joaquin Jule Gélvez, la cual se ubica en Barrio san Juan de
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Santiago Nonualco, La Paz, es una institucion muy grande que ademas es de la
de mayor antigiedad en la zona, su poblacion estudiantil se inicia desde la

Parvularia hasta noveno grados.

2.- Centro Escolar Dr. Hermdgenes Alvarado Padre, con mas de cien afios de
experiencia académica, siendo la primera institucion educativa fundada en
Santiago Nonualco, pero que aun no cuenta con todos sus docentes

especializados en las asignaturas y especialmente en la de Lenguaje y Literatura.

3.- Centro Escolar Cuscatlan, institucion que tiene soélo poblacion del sexo
femenino, su debilidad es no poseer docentes de la especialidad de Lenguaje y
Literatura. Su ubicacion es estratégica, ya que su direccion es Calle El Progreso,

Barrio El Centro.

4.- Centro Escolar Estados Unidos de América, ubicada en Barrio La Palma en
Santiago Nonualco, esta es una institucion de mayor escases poblacional cuenta y
de igual forma en cuanto a personal, ya que son los mismos docentes que
atienden primero y segundo ciclo los que atienden el tercer ciclo; por lo sus

docentes en el area de Lenguaje y Literatura no son especialistas en la asignatura.

5.- Centro Escolar Fray Engelberto Malissori, cuenta con casi todos los recursos
econémicos, pero no en sus docentes porque también quien imparte la asignatura
no tiene la especialidad de Lenguaje y Literatura; asi mismo se observd su
debilidad en cuanto a respuestas obtenidas en estudiantes. Todo ello y junto con

los aportes tedricos del planeamiento didactico y del enfoque comunicativo para el
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desarrollo de habilidades linglisticas aqui presentado, se puede analizar la puesta

en practica de estos supuestos con la realidad educativa ya en el trabajo de aula.
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CAPITULO IlI: METODOLOGIA.

3.1. Construccion del objeto

La planificacion escolar ha sido una de las preocupaciones constantes no sélo de
los docentes sino, de todos aquellos que tienen entre sus funciones la orientacion
y supervision del quehacer educativo. Sobre todo porque el planeamiento se
corresponde con una tarea mayor que consiste como lo expone Bogantes (2002),
en la planificacion de toda la oferta educativa y, dentro de ella el aspecto
curricular. Por ende quienes realizan el planeamiento educativo, saben que debe

ser coherente con los principios del curriculo especificamente nacional.

Tomando en cuenta que planificar la tarea educativa es tomar previsiones para
acciones futuras en diversos ambitos y campos se convierte en un proceso de
planificaciébn o planeamiento educativo pero para mayor comprensién de lo que
indica esta accion y, para efectos de este trabajo, es necesario establecer ciertas
diferencias entre lo que se ha dado en llamar “planeamiento educativo”

"planeamiento curricular” y “planeamiento didactico”

Asi pues segun diversos autores (Bogantes y Rivilla 2002) explican que el
planeamiento educativo, se caracteriza porque en él se concentran proyectos,
planes y programas relativos a politicas educativas, organizacion, y estructura del
sistema por ejemplo en algunos de sus niveles: preescolar, | y Il ciclos etc. Asi
como sucede actualmente en El Salvador con la incorporacion de la Educacién

Inicial y Parvularia como primer nivel.
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En este sentido este tipo de planeamiento “Educativo, tiene diferente alcance,
puede abarcar la totalidad de un pais o0 una regién, toda la oferta educativa o un

solo nivel del sistema e incluso una sola institucion.

El planeamiento curricular por su parte, se ocupa de las previsiones para el
accionar pedagogico pero a manera de expectativas educativas en planes y
proyectos que orientan el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje
en los diversos ambitos y niveles. Esto incluye planificar a nivel nacional, regional
e institucional. O sea que el planeamiento curricular esta relacionado
fundamentalmente con los documentos curriculares del accionar de los docentes,
los recursos de aprendizaje y las orientaciones y directrices metodoldgicas y de

evaluacion de los aprendizajes.

Consecutivamente esta el planeamiento didactico, que es el que elabora ya cada
maestro o grupo de maestros. Lo ideal es que sea el producto que refleje las
decisiones y las acciones previstas para que se cumplan los objetivos curriculares
con un grupo determinado de estudiantes. Para su elaboracion en sus
lineamientos esta plantearse las siguientes interrogantes: ¢qué esta pasando?
¢, Qué se quiere hacer? ¢Para qué se va a hacer? ;Como se va a hacer? ¢Con

guienes y a quien va dirigido? ¢ Con qué cuando y dénde se va a hacer?

Con esto lo que se pretende es que el planeamiento didactico se vea como un
proceso de reflexion que ademas que le permitan al docente clarificar sus ideas,

tomar decisiones, le permita también asumir como fuente fundamental las
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propuestas hechas en el planeamiento curricular que orientan el proceso de

aprendizaje.

Estos son pues los supuestos que enmarcan la planificacion didactica para el
desarrollo de los contenidos, competencias y habilidades en la asignatura de
Lenguaje y Literatura, mismas que se espera que los docentes especialistas
tomen en cuenta para que su planificacion concrete los alcances curriculares en

los otros niveles didactico y curricular.

Asi mismo la planificacion didactica en esta especialidad se elabora con un
enfoque comunicativo por lo que también deben tomar en cuenta los docentes las
teorias y disciplinas cientificas que los sustentan como el texto linguistico, o

linglistica del texto, la sociolinguistica y la pragmatica.

Con todo lo antes mencionado, se construye el objeto de investigacion tomando
en cuenta que en la practica pedagdgica si bien es cierto la planificacion didactica
es una herramienta indispensable en el proceso de ensefianza aprendizaje,
muchos docentes no la realizan posiblemente por diversas razones entre la que se
suele mencionar: consideran que es un proceso engorroso, que es un requisito
pedagdgico para efectos de evaluacion institucional y del docente, lleva mucho

tiempo realizarla y al final no la materializan, entre otras.

Por otra parte la planificacion did4ctica requiere de un enfoque como por ejemplo
la planificacion basada en competencias y en la especialidad de lenguaje y
literatura ademas el enfoque comunicativo. Esto requiere para el especialista

docente de lenguaje, un conocimiento de dichos enfoques, un cambio de
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paradigmas de su actuacién tradicional y un compromiso ético profesional. Los
estudiantes por su parte, generalmente se muestran apaticos a la asignatura de
lenguaje vy literatura, coincidiendo de alguna manera con la forma y metodologia
que los docentes han tenido en la ensefianza de la misma. Para muchos alumnos
y alumnas, los conocimientos que se adquieren en esta especialidad no son
significativos comparados con los conocimientos que reciben en otras asignaturas.
Probablemente esta actitud de algunos estudiantes tiene que ver con el enfoque
gue el docente utiliza en el programa de estudio desarrollado del programa de

estudio de Lenguaje v literatura.

Los actuales programa de estudio de lenguaje y literatura en todos los niveles
educativos estan disefiados para el desarrollo de competencias comunicativas y
habilidades linglisticas, sin embargo, esto se vera reflejado en la practica siempre
y cuando los docentes consideren los lineamientos que el ministerio de
educacién ha dado en dicho programas con la politica Curriculo al servicio del
aprendizaje. Es de valorar que también existen docentes dispuestos a cambiar y
actualizar su practica pedagobgica, por lo se instruyen en estas nuevas
concepciones y teorias e la ensefianza de la lengua y que poco a poco ven los

resultados en sus estudiantes y en su mismo crecimiento profesional.
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3.2 Trabajo de Campo.

El desarrollo de la investigacion se estructuré bajo el método cualitativo, el cual
segun Taylor y Bogdan, consiste en un modo de encarar al mundo empirico con
una serie de cuestionamientos sistematicos enfocado a entender a los seres
humanos y sus producciones. El método de igual manera considera las ideas de

los participantes, situaciones eventos personas interacciones y comportamientos

Al respecto, Colas y Buendia (1992); sostienen que éste tipo de investigacion
posee ciertas caracteristicas: Es reflexivo, es controlada, valora todas las

perspectivas, es humanista y siempre esta en busca de la validez.

El método cualitativo se aplicé con la finalidad de establecer una relacion entre el
planeamiento educativo y el desarrollo de habilidades linguisticas en estudiantes

de Tercer ciclo de Educacion Basica.

La poblacion seleccionada para la investigacion fueron docentes que imparten la
asignatura de Lenguaje y literatura y estudiantes de tercer ciclo de educacién

basica.

Para efectos de elegir la muestra para el estudio se aplicé el muestreo estratégico,
el cual segun Ruiz Olabuénaga, establece que suele aplicarse para obtener una
seleccion de personas y escenarios en los que se encuentran los actores sociales
mas inmediata e intensamente involucrados en las situaciones y escenarios en los
gue el hecho social posee mas riqueza de contenido y de significado. La muestra
para la investigacion fueron seis docentes: dos docentes del Centro Escolar Dr.

Hermogenes Alvarado Padre; un docente del Centro Escolar Doctor Joaquin Jule
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Galvez; un docente del Centro Escolar Estados Unidos de América; un docente
del Centro Escolar Fray Engelberto Malissori y un docente del Centro Escolar
Cuscatlan; y de cincuenta estudiantes, de los cuales fueron diez por cada

institucion.

La investigacion se realiz6 bajo la perspectiva tedrica del constructivismo, el cual
se define como “facilitar el proceso de construccion de conocimientos, el que sélo
cada nifio individualmente puede hacerlo gracias a su accion sobre los objetos y a
sus interacciones en el entorno. Ensefar, se convierte entonces, en escoger
objetos y poner a la disposicion de los alumnos. Para Piaget, el objetivo ultimo de
la enseflanza es permitir al nifio convertido en adolescentes, construir
conocimientos formales exactos, es decir, conceptos precisos, atributos y

propiedades cientificamente exactas y organizadas en redes”*®

Bogantes, 2000, mencionando a Ausubel, Piaget y Vigotsky; expone las siguientes

caracteristicas del constructivismo:

El enfoque de aprendizaje es continuo y progresivo, es decir, es inacabado y esta

en constante evolucion.

Los nifios adolescentes y adultos aprenden de manera significativa y permanente,

cuando construyen en forma activa sus propios conocimientos.

La inteligencia y estructuracién de los pensamientos no son fenbmenos que se

den solo como herencia genética, también se construyen y evolucionan.

'8 Xavier Roegiers (2007). Pedagogia de la interaccién. Educativa. Coordinacion
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El desarrollo del conocimiento es un proceso y como tal se da por etapas que se
van paulatinamente. Asi por ejemplo Piaget, plantea entre otras, la etapa
sensomotriz, la de operaciones concretas y las operaciones formales o abstractas.

Vigotsky, habla de zona de desarrollo actual y la zona de desarrollo préximo.

Las experiencias y conocimientos previos del educando, facilitan o inhiben la

construccion de nuevos conocimientos.

Son éstas teorias las que sustentan el planeamiento educativo y las
competencias lingtiisticas, objeto de estudio de ésta investigacion. Asi también las

teorias aportadas de la psicolinguistica, la sociolinguistica.

Tanto la lingUistica estructural (heredera muy directa de la gramatica tradicional)
como la generativa (heredera muy directa de la estructural), siguen ésta linea de
trabajo, incluso en la actualidad. La Linguistica generativa, sin embargo, hizo una
aportacion teérica de enorme trascendencia en nuestra area: frente al concepto
estructural de “sistema” linguistico, opone el concepto de competencia linguistica,
y ofrece una visiéon de la lengua concebida no como una realidad acabada que

puede describirse, sino como una actividad del hablante que puede explicarse.

Otras tendencias de la linglistica moderna, como la linglistica del texto, el
andlisis del discurso y de la conversacion, la pragmatica linglistica, la
psicolinguistica (herederas directas no de la linguistica sino de la psicologia y de la
filosofia del lenguaje), han alterado sustancialmente la concepcion tradicional de la
lengua y se han aplicado, por vez primera, al estudio de la comunicacion oral, de

sus rasgos y sus condicionantes, y por tanto al estudio de la interaccion, de la
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influencia del contexto en el discurso, al estudio estructural de los enunciados
(méas alla de la graméatica de la oracién), y a los procesos de adquisicion del
lenguaje (oral). En la actualidad como veremos, estas nuevas perspectivas de
investigacion lingtistica constituyen uno de los patrimonios mas valiosos de la DLL

(Didactica de la lengua y la literatura).

Evidentemente, la concepcion tradicional no contemplaba las diferencias radicales
gue separan la comunicacion oral del lenguaje escrito, y que podriamos resumir

asi:

e La comunicacion es un fenédmeno esencialmente oral.

e La lengua oral es un lenguaje natural, esto, es esencialmente en la
construccion de la conciencia humana y paralelo al propio pensamiento,
cuya adquisicién y desarrollo ocurre mediante la inmersion del individuo
en procesos comunicativos significativos que no excluye, pero que es

independientemente de toda instruccion formal.

e La forma basica de la lengua oral, es la conversacion, es decir, la
interaccion: entre los hablantes y entre el discurso de la conversacién y el

contexto comunicativo,

e La unidad linguistica basica de la comunicacién oral, es el enunciado,
unidad factual no gramética, cuyo sentido depende tanto del contexto

comunicativo como de la intenciéon del hablante.
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e Por su parte, el lenguaje escrito constituye un coédigo distinto del
lenguaje oral: es un lenguaje artificial, (esto es arbitrario) cuyo
aprendizaje requiere de una instruccién formal (o escolar) prolongada, y
su forma basica es el mondlogo (es decir, excluye la interaccion, y es

independiente del contexto comunicativo).*

La informacion se obtuvo por medio de la aplicacion de tres cuestionarios, con
preguntas exclusivas sobre las categorias de andlisis que permitieron a la
poblacién seleccionada para el estudio, extenderse en sus respuestas. Se busco
en cada una de las aplicaciones obtener calidad de informacion que permitiera
hacer un analisis de contenido con el que se pudiera explicar el sujeto de estudio.
Se hizo uso ademas de la observacion (definirla en Sampieri y Bernal), a partir de
un diario de campo en el cual se describe detalladamente el proceso de
ensefianza aprendizaje que los docentes de lenguaje y literatura desarrollan en
dos horas clase. Se observé también el comportamiento y actitud de los
estudiantes en dicho proceso. Asi como también se aprovechd para registrar lo
observado en cuanto a otros aspectos que intervienen en la enseflanza como:

clima y ambiente escolar.

® Mendoza Fillola, Antonio. (2003). Didactica de la lengua y la literatura para primaria. Ed. Prentice Hall.
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3.3. Instrumentos y técnicas de empleo.

La informacién que se obtuvo mediante la aplicacion de las técnicas como el
cuestionario y la observacion, se proceso, con la técnica de analisis de contenido,
la cual consiste en el estudio de las comunicaciones o discursos a través de la
descripcion sistematica y objetivos de mensaje escritos o verbales, con el
proposito de sacar inferencias de conocimientos relativos a las condiciones de
produccion con indicadores cualitativos. En ésta técnica se busca identificar y
explicar las representaciones cognoscitivas que otorgan sentido a todo relato
comunicativo. Se convierte asi en una herramienta valiosa porque permite deducir
y construir significados referidos al as personas, sujeto de estudio y a la

problematica.

Esta técnica se compone de tres procesos: La descripcion sistematica, la

interpretacion del sentido y la inferencia.

En relacion con estos tres procesos, Bardin 1986, presenta una propuesta para

implementarla:

1.- Pre andlisis: consiste en una fase de planeacion de la investigacion, se toman

decisiones en cuanto a los documentos que se estudiaran y a los objetivos.

2.- organizacién: consiste en el proceso por medio del cual se estudian los

documentos y se sistematizan los datos mediante categorias.
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Ruiz Olabuénaga se refiere a la categorizacion como el hecho de simplificar
reduciendo el nimero de datos a un nimero menor de categorias. 2° Para ello, el

autor propone una serie de reglas basicas para la construccion de las categorias:
1.Cada categoria debe de construirse de acuerdo a un criterio unico.
2.Cada serie de categorias ha de ser exhaustiva.
3.Han de ser mutuamente excluyentes.

4.Han de ser claras, no ambiguas, y consistentes consigo mismas, de modo

gue al investigador no le quede duda en cual de ellas ha de incluir un dato.
5.Deben de ser replicables.

3.- Analisis e interpretacion: en esta etapa los datos sistematizados en la etapa
anterior a partir de las categorias se someten a un proceso de analisis, el cual
debe de hacerse, tanto a partir de la comparacion de los datos entre si (analisis
interno), como de la comparacién de los datos con otras fuentes (andlisis externo

a partir de datos de otros textos o teorias).

Estas etapas del analisis de contenido, en la presente investigacion se han

replicado tal cual se expresa a continuacion:

2ORuiz Olabuénaga José |. Ispizua Maria Antonia, “La descodificacion de la vida cotidiana” Métodos de investigacion
Cualitativa, Universidad de Deusto, Bilbao,1989, pag. 1196
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Pre- andlisis.

Se inicio con la revision bibliogréafica o investigacion documental sobre el objeto de
estudio: Planeamiento educativo y competencias linglisticas con enfoque
comunicativo. Para ello se consulté una diversidad de autores que hacen
referencia del estudio del planeamiento educativo, asi como también a autores e
investigadores en la ensefianza de la lengua desde una perspectiva moderna a
partir de las teorias del texto linguistica, la psicolinglistica, la sociolinguistica y

otras como la pragmatica.

Organizacion.

Se establecio el sistema de categorias: planeamiento educativo, enfoque
comunicativo y habilidades linglisticas. Luego se propone el objetivo a alcanzar
en cada categoria, estableciéndose las hipétesis de las mismas que con los
resultados de la investigacion seran confirmadas o denegadas. Cada categoria e
hipdtesis presenta las preguntas que conformaran los diferentes instrumentos para
la obtencion de informacion y que luego sera abordada en la fase de andlisis e

interpretacion.
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Sistema de cateqorias

Objetivo: Relacionar las categorias de andlisis con sus hipoétesis y preguntas de la

investigacion para mejor comprension en el analisis de resultados.

Cateqorias

Hipotesis

Preguntas derivadas

1.-Planeamiento educativo:

se relaciona con e
conocimiento., dominio teérico
practico, didactico y
metodoldgico que los
docentes investigados en los
centros escolares: Centro
Escolar Dr. HermoOgenes
Alvarado Padre; Centro
Escolar Doctor Joaquin Jule
Galvez; Centro Escolar
Cuscatlan;  Centro Escolar
Estados Unidos de Ameérica;
Centro Escolar Fray
Engelberto Malissori; tienen
sobre el planeamiento

educativo

l.-Las docentes tienen
conocimientos generales
sobre el planeamiento

educativo.

¢cQué es el planeamiento
didactico?

¢Cual es la importancia del
planeamiento didactico en el
proceso de ensefanza?

¢, Cuales son los componentes
del planeamiento educativo?
Explique brevemente los
componentes del planeamiento
educativo

¢, Cual es el objetivo o finalidad
de la planificacién didactica?

¢ Elabora conjuntamente el plan
didactico con otros docentes?
¢Como? ¢Por qué? ¢Pedir

prestada?
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¢, Su planificacion didactica forma
parte de un disefio planificador
mas amplio con el que guarda
relaciones de dependencia?
,Como toma en cuenta el
contexto educativo, las
caracteristicas y peculiaridades
del grupo de clase donde pone
en marcha el planeamiento
didactico?

En el proceso de ensefanza
aprendizaje, ¢cumple a
cabalidad con lo planificado?
¢Ha sido necesario ajustar su
plan didactico por diferentes
motivos? ¢ Como y por qué?

¢Su planificacién didactica la
disela con base a unidades de
aprendizaje o incluye otros como
proyectos, centros de interés,
secuencias, entre otros?
¢,Cudles son las caracteristicas

del planeamiento didactico?
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¢,Cuales son los modelos que
sustentan el planeamiento
didactico?

% 2.-Enfoque % 2.-Las docentes| 1.Conoce usted el nombre de las
Comunicativo: se tienen tres dimensiones o actos de
relaciona con el conocimientos habla que los estudianteg
conocimiento., dominio basicos del enfoque practican durante sl
tedrico practico, comunicativo. permanencia en los centros dg¢
didactico y metodologico estudio.
que los docentes 2.Conoce usted los actos de
investigados en  los habla directos e indirectos.
centros escolares: 3.Como promueve los principios
Centro  Escolar  Dr. pragmaticos de lg
Hermogenes  Alvarado comunicacion(Cortesia,
Padre; Centro Escolar Cooperaciéon y Cantidad
Doctor Joaquin  Jule
Galvez; Centro Escolar 4.Conoce usted las
Cuscatlan; Centro caracteristicas que deber
Escolar Estados Unidos tener los contenidos segun €
de América; Centro enfoque comunicativo.
Escolar Fray Engelberto
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Malissori; tienen sobre el

enfoque comunicativo

5.Conoce

6.Como docente considera qug

usted de las
caracteristicas que debe existi
en un proceso didactico entré

profesor y estudiante.

el responsable del aprendizaje

de lengua es el docente.

Habilidades lingUisticas: se
relaciona con el desarrollo de
las competencias
comunicativas, transversales
y disciplinarias de los
estudiantes de tercer ciclo de
basica en los

educacion

centros escolares: Centro

Escolar Dr. HermdOgenes

Alvarado Padre; Centro

Escolar Doctor Joaquin Jule
Escolar

Galvez; Centro

Cuscatlan; Centro Escolar
Estados Unidos de América;
Escolar

Centro Fray

Las docentes que

imparten la asignatura de

lenguaje 'y literatura,
desarrollan en sus
estudiantes las

habilidades linglisticas

8. ¢Cuales son las herramientas

10.Como fomenta

Considera usted que €

responsable de ensefia
lengua en la institucior
educativa es el docente dé

aula.

con las cuales se ensefa y s¢
aprende lengua?
Regula la practica d¢
competencias comunicativay
en los estudiantes.

la accion

participacion del estudiante
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Engelberto Malissori.

en el habla.
11.Considera usted que el pape
fundamental de la gramaticé
se desarrolla en beneficio dé
los estudiantes.
12.Considera usted que la lengug
escrita tiene la  mismé
importancia que lg
comunicacion oral.
13.Considera que la formacion de
docente incide en €
aprendizaje de la lengua.
14.Como docente considera qué
el responsable de
aprendizaje de lengua es €

docente.
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Andlisis e Interpretacién

Categorias Hipotesis
« 1.-Planeamiento educativo: se % 1.-Las docentes tienen

relaciona con el conocimiento.,

dominio tedrico practico,

didactico y metodolégico que los

docentes investigados en los
centros escolares: Centro
Escolar Dr. Hermogenes

Alvarado Padre; Centro Escolar
Doctor Joaquin Jule Galvez;

Centro Escolar Cuscatlan;
Centro Escolar Estados Unidos
de América; Centro Escolar Fray
tienen

Engelberto  Malissori;

sobre el planeamiento educativo

conocimientos generales sobre

el planeamiento educativo.

Datos Relevantes Obtenidos segun

respuestas de las docentes.

Consideraciones

Los docentes tienen conocimiento
general y basico sobre planeamiento

educativo, lo definen como un

La hipotesis presentada para ésta
categoria, se confirma, dado que las

docentes reflejaron en el instrumento
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proceso metodologico y fundamental
en el que plasman lo que van a
realizar en su aula en el afo lectivo, lo
consideran importante porque les
permite responder a las necesidades
e intereses de sus estudiantes, de tal
manera que eviten la improvisacion.
En cuanto a los componentes del
planeamiento educativo, hacen una
combinacion de los componentes
propios del planeamiento con otros
aspectos del mismo o con aspectos
de la enseflanza aprendizaje.
Consideran que la finalidad de la
planificacion didactica es mejorar la
calidad educativa, lograr los objetivos
de las unidades didacticas y realizar
un proceso sistematico del desarrollo
de los contenidos del programa de
estudios. En cuanto a la elaboracion
del planeamiento didactico, algunas

docentes manifiestan que lo elaboran

conjuntamente con otros maestros de

suministrado referido al planeamiento
didactico, conocimientos generales y
basicos aceptables, aun cuando en
algunas respuestas se evidencia en
su discurso un dominio tedrico no
muy profundo de los argumentos que
cada una de sus

exponen en

respuestas. Algunos conocimientos
dignos de destacar, son por ejemplo:
de los

La mescla que hacen

componentes didacticos, pues de
todos es conocido, que éstos son,
segun diversos autores: Los objetivos,
los contenidos, la metodologia, los
recursos, el tiempo y la evaluacion.
También cuando expresan que la
planificacion  didactica

es algo

personal, sin tomar en cuenta que una

de las caracteristicas de la
planificaciéon didactica es, segun
Rivila y Mata (2002), es la

coherencia, definiéndola como un

disefio mas amplio con el que la
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su especialidad, pero otros son de la
opinion que es algo muy personal por
lo que cada maestro lo debe elaborar.
Los docentes estan consientes que su
planificacion didactica forma parte de
un disefio mas amplio con el que
guarda relacion de dependencia, por
ejemplo el PCC y PEI. Los docentes
cuenta el contexto

toman en

educativo, las caracteristicas vy
peculiaridades del grupo de clases, a
les

partir de un diagndstico que

permite identificar los niveles de

aprendizaje. En cuanto al
cumplimiento de su planificacion, la
mayoria de los docentes expresan
gue si la logran concretar, aunque en
ocasiones deben hacer ajustes de

acuerdo a las necesidades e intereses

del mismo proceso educativo. La
planificacion  didactica de los
docentes, generalmente toma en

cuenta las unidades de aprendizaje

planificacion guarda relaciones
mutuas de dependencia e
informacion, proyecto de centro y

programacion de aula se implican
mutuamente en un proceso educativo
continuo. Otro aspecto relevante, son
los modelos que segun los docentes
sustentan su planificacion didactica,
ya que algunas respuestas reflejan
desconocimiento de los mismos,
confundiéndolos con enfoques como
el mencionado constructivista vy
humanista. Los modelos educativos,
tal como se han expuesto en el marco
tedrico de ésta investigacion, estan
referidos al modelo Tecnicista,
basado fundamentalmente en el logro
de objetivos, formulados como
conductas observables con lo que se
los

da mayor importancia a

resultados finales, por lo que el
proceso de aprendizaje tiene un valor

relativo. EI modelo procesual, basado
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con sus pertinentes actividades,
recursos y evaluacion; pero en
ocasiones incluyen también
proyectos, actividades

extracurriculares, o realizan dichos

proyectos y actividades
extracurriculares aun cuando no las
tengan reflejadas en su planificacion.
En cuanto a las caracteristicas del
planeamiento didactico, mencionan: la
responsabilidad,

puntualidad,

relevancia, objetividad, pertinencia,

entre otros. Consideran ademas que

su planificacibn  didactica, esta
sustentada en el modelo
constructivista 'y  cognitiva, con

capacidad de formar personas con
conocimientos basicos e idoneos y
valores cristianos

con para

transformar la sociedad.

en el proceso de ensefianza

aprendizaje se fundamenta en

objetivos de desarrollo, se formulan
como capacidades para construir el
pensamiento importando mas el
proceso que los resultados. Por su
puesto dichos modelos tienen sus
propias

criticas y responden a

determinados enfoques.
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Cateqorias Hipotesis
s 2.-Enfoque Comunicativo: se | < 2.-Las docentes tienen
relaciona con el conocimiento., conocimientos basicos del

dominio tedrico practico,

didactico y metodolégico que los

docentes investigados en los
centros escolares: Centro
Escolar Dr. Hermoégenes

Alvarado Padre; Centro Escolar
Doctor Joaquin Jule Galvez;

Centro Escolar Cuscatlan;
Centro Escolar Estados Unidos
de América; Centro Escolar Fray
tienen

Engelberto  Malissori;

sobre el enfoque comunicativo

enfoque comunicativo.

Datos Relevantes Obtenidos segun

respuestas de las docentes.

Consideraciones

Algunas de las docentes investigadas,
reflejaron a partir de los instrumentos

aplicados en la investigacién, que

Fillola, (2003), en su didactica de la
lengua y la literatura, hace énfasis en

la importancia y necesidad de que los
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poseen pocos conocimientos sobre el

enfoque comunicativo, se pudo
percibir que conocen el término por
gue lo han escuchado en el medio
educativo, pero no lo conocen en sus
fundamentos tedricos y practicos,
inclusive cuando es el enfoque con el
gue desarrollan su programa de
estudio y que esta bien descrito en el

mismo programa.

Al no conocer o saber definir vy
describir el enfoque tampoco pueden
referirse  con propiedad a las
competencias comunicativas propias
de la asignatura de lenguaje; como
son la comprension y expresion oral,
expresion escrita, comprension
lectora y comunicacion literaria. Se
evidencio minimos conocimientos
sobre las competencias disciplinares
referidas al desarrollo de habilidades

linglisticas y pragmaticas.

docentes que ensefan lengua deben

tener una formacion linglistica y

haber desarrollado sus competencias

comunicativas para poder luego

desarrollarlas en sus estudiantes.
Este razonamiento es valido ya que

en la observacion realizada en

docentes, cuando sus clases se pudo
notar en ellas algunas dificultades en

su expresion oral y escrita.

Paralelamente a ello se pudo

evidenciar que los estudiantes no

tienen espacios para el desarrollo de
Sus competencias comunicativas y

habilidades linglisticas porque las

situaciones de  aprendizaje o

actividades que realizan las maestras,
estan mas destinadas a describir la
lengua, es decir, a exponer vy
conceptualizar términos linguisticos,
sin pasar al wuso de esos
conocimientos en situaciones reales

de comunicacion.
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Por otra parte las docentes no
reflejan en su discurso al referirse a
su planificacion didactica el amarre
entre los componentes curriculares
de su planificacion con un enfoque
comunicativo y por competencia. En
algunos casos en los que las
docentes mostraron conocimientos
del enfoque y de las competencias de
la especialidad de lenguaje vy
literatura, al observar su clase y leer
las respuestas al instrumento aplicado
sobre ésta area de conocimiento, se
pudo verificar la distancia entre el
manejo tedrico y la practica
pedagogica en el desarrollo de los

contenidos de lenguaje.

Lo antes mencionado, se confirma
con los resultados de los ejercicios de
expresion y comprension oral que se
hizo a los estudiantes en los que fue
notorio sus dificultades al expresarse
oralmente, pues su registro lingulistico
es limitado y no logra autor regular
sus discursaos de a cuerdo a los
interlocutores y contexto en el que
estaba ejecutando dicha expresion.
La mayoria de los estudiantes se
momento de

muestran timidos al

participar en alguna técnica de
expresion oral aun cuando se pudo

observar que disfrutaban la actividad.

Con ello se puede inferir que si los
estudiantes tuviesen mas espacios
dentro y fuera del aula para potenciar
los docentes

Sus competencias,

realmente lograrian ver resultados.

Cateqorias

Hipotesis

% 3.-.Habilidades linglisticas: se

+ 3.-Las docentes que imparten la
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relaciona con el desarrollo de las
competencias comunicativas,
transversales y disciplinarias de
los estudiantes de tercer ciclo de
educacion basica en los centros
escolares: Centro Escolar Dr.
Hermogenes Alvarado Padre;
Centro Escolar Doctor Joaquin
Jule Galvez; Centro Escolar

Cuscatlan; Centro Escolar
Estados Unidos de América;
Centro Escolar Fray Engelberto

Malissori.

asignatura de lenguaje vy

literatura, desarrollan en sus

estudiantes las habilidades

linglisticas

Datos Relevantes Obtenidos segun

respuestas de los y las estudiantes.

Consideraciones

Para la concrecion de esta categoria
se suministré un cuestionario, referido
a los siguientes aspectos: expresion
escrita, expresion y comprensién oral,
lectora,

comprension metodologia,

recursos y evaluacion; obteniendo los

Aun cuando los estudiantes por medio
del instrumento suministrado, reflejan
producir textos en clases y participar
en técnicas de expresion oral, en la
observacion hecha a las docentes, no
se pudo evidenciar en el proceso de

la horas clases de Lengua que se
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siguientes datos relevantes.

En cuanto al desarrollo de Ila

expresion escrita, los estudiantes
manifiestan producir textos de su
invencion en clase, asi como también
expresan tener espacios para la
expresion oral en diferentes medios
como debates, foros, conversaciones,
En cuanto a la

entre  otros.

comprensién  lectora, se pudo
evidenciar que su nivel de lectura es
sumamente literal con poco
desarrollo de la inferencia, la critica y
la comprension creadora. En cuanto
a la metodologia utilizada por el
docente hay predominio del dictado,
seguido por lectura en voz alta por
parte del maestro, se refleja también
la lectura de textos y obras literarias y
poco uso de copiado en pizarra y de

libros de textos.

Los recursos y materiales mas usados

hayan realizado ejercicios de escritura
0 que se hayan realizado debates,
foros u otro espacio para el desarrollo
de la expresion oral; contrariamente
se observdé una clase en la que
predomina el discurso del docente
para la explicacion de un contenido de
forma muy tradicional, es decir una
exposicion breve del tema que los
estudiantes en ocasiones, escuchan
atentamente o se limitan por lo menos
a estar callados. La participacién de
los estudiantes en clase se limita a
algunas preguntas ocasionales que la
docente hace, sin

pero ningun

objetivo de interaccibn con los

alumnos a fin de mantener una

conversacion que ayude a su

expresion oral. Por otra parte se

observo que los estudiantes

generalmente no escuchan las

participaciones de sus comparferos.

(Segun Actis, 2003), la lengua oral, es
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en opinion de los estudiantes son: el
uso de folletos y carteles en su
mayoria hechos por los estudiantes.
También se evidencia el uso de
pizarra y casi no se utilizan videos,
grabaciones, prensa escrita, uso de
de Los

proyector multimedia.

aprendizajes adquiridos por los

estudiantes, son evaluados en su
mayoria por medio de pruebas
escritas, seguido de exposiciones y
pruebas orales, no se hace uso de

rubricas o listas de cotejo.

En cuanto a los espacios o lugares a
parte del aula para la ensefianza de
algunos contenidos o desarrollo de
competencias, predomina el uso de la
biblioteca escolar y del teatro de arte.
Casi no se hace uso del centro de
recurso de aprendizaje (CRA), ni de
parques ni de casa de cultura

aledarios a los centros escolares. El

programa de Lenguaje y Literatura de

sin duda eje de practicas
comunicativas de enorme frecuencia
en la interaccion cotidiana, Fillola,
refiriéndose a la comunicacion oral,
manifiesta que es un acto y sélo
existe en forma de interaccién entre
los participantes. La unidad minima
de esta expresion oral es el acto del

habla en la que se incluyen a los

interlocutores, el contexto y
enunciados y que se da en
situaciones auto gestionadas vy
plurigestionadas. ElI docente debe
aprovechar el desarrollo de Ia
expresion oral a fin de que los

estudiantes atiendan a los turnos de
intercambios, memoria de lo dicho en
la conversacion, la pertinencia de las
intervenciones, el mantenimiento del
tema, la escucha atenta y el habla.
Sin embargo, todo esto no es posible

si en el habla no se toma en cuenta la

expresion oral como una competencia
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tercer ciclo, consta de tres bloques de

contenido, teniendo mayor

aceptabilidad por parte de los

estudiantes la comunicacion oral y
escrita, seguida de la comunicacion

literal

comunicativa, esto requiere ademas

del conocimiento que tenga el

docente para desarrollar dicha

competencia, que de acuerdo con

Cassany, Luna y Sanz, (2007), son

las siguientes: Planificar el discurso,

conducir el discurso, conducir la

interaccion, negociar el significado y
luego producir el texto. Con todo esto,
se puede evidenciar que el desarrollo
de esta competencia es un proceso

sistematico y bien planificado.

Otra de las competencias

transversales a desarrollar, segun el
programa de estudios de Lenguaje en
tercer ciclo y segun el enfoque de la
asignatura: Comunicativo; el ejercicio

de lectura realizado con los

estudiantes de tercer ciclo, para

indagar cual es su nivel de

comprension lectora, se pudo

evidenciar que estan en un nivel

Literal, el cual consiste en encontrar
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las respuestas a las preguntas que se
hacen en éste nivel tal cual estan en
el texto, este el nivel menos complejo
de la comprension lectora, ya que
para los estudiantes no implica un
mayor esfuerzo de pensamiento, la
persona lectora se da cuenta de las
ideas explicitas del texto y el docente
busca verificar que se haya
comprendido el mensaje tal como se
expresa en el texto. Los otros niveles
de la comprension lectora: Inferencial,
critico y comprension creadora no
fueron evidentes en el ejercicio, asi
por ejemplo se les dificultd hacer
deducciones, construir conjeturas e
hipotesis, a partir de preguntas del
nivel Inferencial, asimismo se les
dificulta emitir juicios valorativos
acerca del texto a partir de la
comprension literal e Inferencial y es
poco evidente la creatividad o

comprension creadora a partir de las
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propias propuestas y posibilidades de
creacion o0 reescritura del texto
propios del nivel de comprension. Con
éstos resultados se puede deducir
gue las docentes, si bien es cierto o
como se reflejo en el instrumento
aplicado a los estudiantes refiriéndose
a los recursos mas utilizados por su
maestro, en el que predomina la
lectura de materiales impresos , éstos
no van acompafiados de preguntas
para desarrollar todos los niveles de
comprension lectora o de otros
insumos que posibiliten el desarrollo
de la misma, como: mapas
conceptuales, redes semantica,
cuadros  comparativos,  sinopsis,

resimenes, sintesis, entre otros.

Las ideas anteriormente expuestas se
relacionan con la metodologia usada
por las docentes, en las que se
observo en la practica y se reflejo en

el instrumento aplicado en los
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estudiantes, el predominio del dictado
y la lectura en voz alta de textos con
lo que no es posible desarrollar las
competencias propias del enfoque
comunicativo y las habilidades
linglisticas de los estudiantes. Sobre
todo por que el dictado que se hace
es con el proposito gue los
estudiantes permanezcan callados y
ocupados y no con la intencién de
revisar sSus escritos para luego
corregir algunas dificultades en su
escritura, con lo que si tendria validez
dicho dictado. Por otra parte la lectura
en voz alta que se hace de los textos
es generalmente de textos didacticos
o de apoyo al desarrollo de
contenidos. No son textos como
cuentos, ensayos, articulos,
editoriales, u otros géneros literarios y
periodisticos en los que se puedan
aplicar las anticipaciones a la lectura,

los niveles de comprension o pasar de
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la lectura a un ejercicio de escritura,
que es lo que se recomienda por
parte de los expertos. Los recursos
utiizados y la evaluacion de los
aprendizajes, segun lo observado y
reflejado en los diferentes
instrumentos, sintonizan con esta
manera de ensefiar y aprender de los
estudiantes pues predomina el uso de
la pizarra y la transcripcion de textos;
con lo que no se aprovecha las
potencialidades de los estudiantes a
actividades mas significativas de
produccion oral y escrita. Las pruebas
objetivas y las preguntas orales son
las formas mas recurrentes de evaluar
los aprendizajes, el no usar rubricas o
listas de cotejo, evidencia que los
estudiantes no conocen en que
dominio se encuentran relacionado

con su proceso.

En cuanto a las competencias

disciplinares de los estudiantes en las
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gue se enmarcan las linguisticas y
pragmaticas, también se observo a
partir de los ejercicios de lectura
dificultades como: falta de cohesion y
coherencia en los parrafos que
escriben, faltas graves de ortografia
gue por el nivel en que se encuentran
los estudiantes es de inferir que no
han tenido en su aprendizaje
procesos de auto revision
autocorreccion de lo que escriben y
principalmente se puede confirmar la
falta de lectura por parte de estos, ya
gue de acuerdo con Cassany y otros
autores abordados en éste trabajo, es
la lectura el mejor medio e
instrumento para la correcta escritura.
Algunos errores mas significativos
encontrados en los escritos de los
estudiantes, son: Unién de palabras,
falta de dominio en la dilacion en
palabras que lo requieren, uso

inadecuado en  mayusculas vy
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minuUsculas, mal uso de signos de
entonacion, mala orientacion de las

letras y linealidad de la misma.
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3.4. Validacion del enfoque epistemolégico
Esta investigacion, esta sustentada en el constructivismo que enmarca tanto al
planeamiento educativo como el enfoque comunicativo y el desarrollo de

habilidades linguisticas, categorias del tema en estudio.

Con respecto al planeamiento se profundiza en los enfoques academicista o
intelectualista, enfoque tecnoldgico, el socioreconstruccionista, el dialectico y el
constructivista, asi como los aportes tedricos que brinda la psicologia y la
sociologia y epistemologia que concretan los aportes de la fuente del curriculo en
el momento de elaborar el planeamiento curricular y didactico. En cuanto al
enfoque comunicativo y las habilidades linglisticas, se retoman también
profundamente el marco tedrico de la moderna didactica de la lengua que emerge
durante la década de los 70, finalizando una etapa precien tifica para dar paso a
una nueva concepcion en la enseflanza del lenguaje. Dicha didactica de la
lengua, se decanta mas por el dominio de las habilidades de lectura y escritura, se
establecen los criterios para sustituir un dogmatismo linglistico y gramatical que
trataba la materia viva de la lengua con un estudio alejado del efectivo dominio y
uso de la lengua, por nuevas orientaciones mas vinculadas don la realidad y las
necesidades pragmaticas, de las situaciones y el contexto en que funciona el
lenguaje, asi también las vinculaciones entre interlocutores, potenciando los
aspectos de funcionalidad, expresividad, intencionalidad y comunicacion directa e
interactiva, con lo que se daba especial atencion al tratamiento didactico de la

lengua. Fillola, (2003).
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Con estos argumentos tedricos se describe detalladamente en cada apartado de
este trabajo el planeamiento educativo y su relacion con el desarrollo de
habilidades linguisticas en los estudiantes de tercer ciclo de educacién basica de:
Centro Escolar Dr. Hermogenes Alvarado Padre, Centro Escolar Dr. Joaquin Jule
Galvez, Centro Escolar Cuscatlan, Centro Escolar Estados Unidos de América,
Centro Escolar Fray Engelberto Malissori, a fin de concretar los objetivos de la
investigacién. Para ello, ademas de fundamentar teéricamente y de forma muy
amplia las variables en estudio: Planeamiento educativo y habilidades linglisticas
con enfoque comunicativo y de haber realizado el trabajo de campo recurriendo a
la observacion y aplicacion de cuestionarios a la muestra seleccionada, con su
respectivo analisis de resultados, se aplico a los estudiantes ejercicios de lectura 'y
escritura para medir de alguna manera sus competencias comunicativas y
habilidades linguisticas. Los insumos obtenidos de dichas practicas sirvieron para
articular la practica pedagogica de las docentes con el tipo de planificacion que
realizan y poder asi llegar a conclusiones que sirvan como aporte a futuras

investigaciones.
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3.5 Resultados y conclusiones
Después de haber investigado sobre el planeamiento educativo y las habilidades
lingUisticas de los estudiantes con un enfoque comunicativo, se puede manifestar

que:

> El planeamiento didactico debe diferenciarse del curricular y del educativo
para una mejor comprensiéon del mismo, pero tomando en cuenta su conexion

y coherencia con éstos.

» Los docentes toman en consideracion que su planificacion didactica responde
a un nivel curricular mas amplio, por lo que cuando se disponen a realizarla
recurren al proyecto curricular del centro como fuente para la toma de

decisiones en cada uno de los componentes del planeamiento.

» Que los docentes tienen diferentes concepciones del planeamiento, algunos
asignan a ésta tarea un rol significativo dentro de su quehacer cotidiano y
consideran que sera mas efectivo en cuanto mejor sea su proceso de
planeamiento. Otros ven la planificacibn como un proceso rutinario y un
requisito mas que deben cumplir como parte de su desempefio y no se

muestran interesados por hacerlo efectivo en el aula.

» Que el planeamiento didactico, es necesario y eficaz como parte del quehacer
docente por que le permite ademas de organizar su tarea escolar, prever

situaciones que puedan obstaculizar el logro de los objetivos curriculares.

» AUn cuando en El Salvador actualmente los programas de estudio, de

lenguaje y literatura en todos los niveles educativos, estan disefiados para el
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desarrollo de competencias linglisticas y comunicativas, en la préactica
pedagdgica se evidencia un proceso de ensefianza de la lengua en forma

tradicional.

Los docentes de lenguaje y literatura se preocupan por desarrollar los
contenidos de lengua sin apropiarse antes del enfoque de la asignatura y de

las competencias que en ésta se busca desarrollar.

Los docentes no son modelo para el desarrollo de competencias
comunicativas y habilidades lingtisticas, puesto que muchos de ellos carecen

de las mismas.

Para que los docentes hagan efectiva la planificacién didactica con un enfoque
comunicativo, es necesario que rompan sus paradigmas tradicionales de cémo

ensefiar lengua y tener una apertura a los nuevos enfoques curriculares.

Que el desarrollo de competencias comunicativa y habilidades linglisticas es
un proceso de aprendizaje que necesita tiempo, por lo que es necesario estar
consciente que no se lograr4 cuando los estudiantes llegan a su tercer ciclo de
educacién basica, sino que debe iniciarse con éste enfoque desde los
primeros la educacion inicial y Parvularia y mas especificamente en primero y

segundo ciclo de educacion basica.

Que el planeamiento educativo, es un proceso que evoluciona de acuerdo a

las necesidades y demandas de cada sociedad.
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» La practica pedagodgica no es coherente con la teoria de la planificacion

basada en competencias.

» Que la metodologia empleada por los docentes en la asignatura de lenguaje y
literatura no desarrolla las habilidades linglisticas de los estudiantes segun el

enfoque comunicativo del programa de estudios.

» Los estudiantes presentaron dificultades en su expresién y comprension oral,
expresion escrita y comprension lectora, con lo que se confirma que tanto en la
planificacion didactica como la practica pedagogica en el aula, no desarrolla las

competencias comunicativas basicas en los estudiantes.
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ANEXOS

Taxonomia del dominio cognoscitivo

NIVELES DE COMPORTAMIENTO VERBOS
I. Informacion Repetir, Registrar, Memorizar, Nombrar,
Relatar, Subrayar, Enumerar, Anunciar,

¢ Manera mas elemental de conocer algo.

e Memorizacibn de hechos, datos,
principios, generalizaciones, métodos o
criterios de un determinado campo del

saber.

Recordar, Reproducir.

II. Comprension

Interpretar, Traducir, Reafirmar, Describir,

Reconocer, Expresar, Ubicar, Informar,
e Refleja la habilidad para captar el
Revisar, Identificar, Ordenar, Seriar,
significado de lo comunicado.
Exponer.
e Recordar o reproducir lo aprendido.
e Ordenar informacion y relacionarla.
Ill. Aplicacion Aplicar, Emplear, Utilizar, Demostrar,
Dramatizar, Practicar, llustrar, Operar,
e Capacidad para emplear la informacién
Programar, Dibujar, Esbozar, Convertir,
recibida en otras situaciones.
Transformar, Producir, Resolver,
e Desarrollo de la habilidad para resolver,
Ejemplificar, Comprobar, Calcular,
predecir o transferir el conocimiento
Manipular.
IV. Analisis Distinguir, Analizar, Diferenciar, Calcular,
Experimentar, Probar, Comparar,
e Habilidades del pensamiento deductivo.
Contrastar, Criticar, Discutir, Diagramar,
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e Razonar desde los aspectos generales
hasta los particulares.

e Desintegrar el todo en sus partes.

e Vincular causa - efecto.

e Establecer comparaciones.

Discriminar y establecer variables.

Inspeccionar, Examinar, Catalogar, Inducir,

Inferir, Discriminar, Subdividir, Destacar

V. Sintesis

e Habilidad para reunir e integrar
elementos y llegar a conformar un todo
coordinando las partes de manera que

formen una estructura no existente.

Planear, Proponer, Disefiar, Formular,
Reunir,  Construir, Crear, Establecer,
Organizar, Dirigir, Preparar, Deducir,

Elaborar, Explicar, Concluir, Reconstruir,
Idear, Reorganizar, Resumir, Generalizar,
Reacomodar,

Combinar, Componer,

Reaccionar.

VI. Evaluacién

e Capacidad critica que permite formular
juicios sobre la base de criterios

externos e internos.

Juzgar, Evaluar, Clasificar, Estimar, Valorar,

Calificar, Seleccionar, Medir, Descubrir,
Justificar, Estructurar, Pronosticar, Detectar,
Descubrir, Criticar, Argumentar, Cuestionar,

Debatir.
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Taxonomia del dominio afectivo

NIVELES DE COMPORTAMIENTO

VERBOS

I. Recepcion Escuchar, Atender, Recibir érdenes, Tener
_ conciencia, Recibir indicaciones o]
e Capacidad para aceptar otros puntos de
_ instrucciones
vista y nuevos valores.
Il. Respuesta Interesarse, Conformarse, Preguntar,

e Capacidad del individuo para ser

proactivo ante determinadas
circunstancias
e Reaccionar a los nuevos estimulos con

independencia y autonomia.

Contestar, Contradecir, Defender, Apoyar,

Participar, Desempeiiar, Intentar,

Reaccionar, Practicar, Comunicar, Dialogar,
Cumplir, Invitar,

Saludar, Obedecer,

Ofrecer, Respetar opiniones.

I1l. Valoracién

e Capacidad para adquirir creencias y

actitudes.

Aceptar, Admitir, Acordar, Analizar, Valorar,
Reconocer, Evaluar, Criticar, Seleccionar,

Diferenciar,

Discriminar, Explicar, Argumentar, Justificar,

Discrepar, Apoyar, Apreciar, Debatir.

. Organizacion

e Iniciacién de un sistema de valores a
través de la organizacion e interrelaciéon
de los mismos.

e Establecer los valores dominantes del

individuo, como producto de Ila

Formular planes, Integrar grupos, Dirigir

grupos, Interactuar, Organizar acciones,
Planear, Ordenar, Preparar, Prevenir,
Prever, Iniciar, Promover, Proponer,
Cooperar, Contribuir, Compartir,
Disciplinarse.
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confrontacion de dilemas.

V. Caracterizacion de un valor o
complejo de valores demas,
¢ Organizacion de valores que

caracterizan el estilo de vida.

e Son las creencias, actitudes y valores

Verificar

hechos,

Actuar conforme a un plan, Influir sobre los
Modificar conductas, Cuestionar,

Resolver problemas, Decidirse a actuar,

Comprometerse,

Solucionar, Bastarse a si mismo, Formular

juicios, Practicar, Estudiar, Compartir
gue se incorporan como filosofia de
responsabilidades.
vida.
Taxonomia del dominio psicomotor
Dominio Psicomotor | Caracteristicas generales Ejemplos

Impulso Movimiento inicial a partir de|e Iniciar una caminata
una posicién estacionaria e Iniciar una lectura
Rapidez Se refleja en la productividad o|e Escribir a maquina con
mayor agilidad en la ejecucion rapidez y exactitud 35
de uno o mas movimientos palabras por minuto
e Reparar un motor de
refrigerados en una hora
Precision Ejecucion de  movimientos|e Montar el equipo de

tendiendo a la perfeccién

laboratorio para la practica
de pélvora
Reproducir con exactitud el

mapa de México
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Flexibilidad

Realizacion de uno o varios

Hacer un giro sobre la viga

movimientos en  diferentes de gimnasia
direcciones
Coordinacion Realizar actos motores con Manejar una

cierto orden de espacio y tiempo

microcomputadora

Manejar un automovil

Control de fuerza

Imprimir la energia justa en

situaciones especificas

Acelerar y frenar con
suavidad al conducir un
automovil

Construir una maqueta de

un edificio a escala.
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Instrumentos Aplicados a docentes
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MODELO DE CUESTIONARIO PARA ENTREVISTA
Objetivo:
« Analizar la practica pedagogica a partir de los hallazgos en la aplicacién del planeamiento

educativo con un enfoque comunicativo.

Santiago Nonualco, Octubre del 2013

GENERALIDADES:

Nombre del Centro Escolar: L't( €o C SXlaao &c i oA \5 V3 % “ead .

Distrito Educativo No.

Nombre y apellido completo del docente:; v , ‘ -
L\\.’\F\q i\(},—'\;(’,(na \dcada A’f lirmenes

Rango de Edad: 20 a 25 afios;

25 a 30 afios;
30 a 35 afios;
35 a 40 mafios;
40 a mas edad

Sexo:  Masculino: Femenino: X Nivel: Docente Nivel Uno X ; -Pocente nivel

dos

4 ; .
Cargo: _~,0C¢ -‘«?JYC Especialidad:\m\c\u;\k\e M l\*niﬁ-vﬂﬁempo de servicio

J W

docente: De 1 a 5 aios; \/‘ : De 5 a 10 aifos;
De 10 a 15 afios; De 15 a 20 afios; De 20 a 25 afios; De 25 a 30 afios

Y de 30 en adelante.

Zona de Residencia: Urbano X , Rural:




CUESTIONARIO

A continuacién se presentan una lista de interrogantes con preguntas abiertas para obtener amplias
respuestas de su parte y que sean de mayor aporte educativo hacia las interesadas. La estudiante
de Maestria en Administracion de La Educacién, de La Universidad Pedagoégica de El Salvador;

agradece el aporte educativo y la colaboracion alas respuestas del presente instrumento.

Area de Investigacién: Planeamiento educativo:

Corresponde a la capacidad del dominio tedrico, practico, comprensivo, didactico y metodologico,

que se tiene sobre el planeamiento didactico.

Preguntas:

1. ¢Qué es el planeamiento didactico? ES \0 c%_;je, caAB doceqte  va

A ceanzay ea so acla  dogaate todo el a@Ao

\ectwo, Comme«\c\e_ Msermo de -Lmulaéesl Qlanes mechua\&S;{\)(’c\nej

Y ¢ clases . -
2. Cual es laimportancia del planeamiento didactico en el proceso de ensefianza? Uc§ gec ade

YGSozmAe( a \33 06(6\«:&?\&5 tateceses ‘1 metivageaes Ac \05
\omnos\as o o e S \03(3 mcjc<a< \2a catidad edocatiws .

3. ¢Cudles son los componentes del planeamiento educativo? Ats ea o ie cada

AR &e las u\\'vé.b&ﬁs ) Ok'&‘(\t& me»x&u’ajvf@ y (es

‘,\\'A-r\a)s le \ag clescso Ne e '&—Ss,c\x)r\’b‘\‘\)(’i deder Soandin

>

4. Explique brevemente los componentes del planeamiento educativo. &'@ AT eatean

Ycauo sebe n Esg Ar\k’l%@_:w\ \? or\\_é&b,(\ h\&\‘\’i«ué& e \QB

D xarems, e esdudio A c«md-oﬁr\ar\ Q“\& \f\%»Qb,c&'b ;{f\wa culba i

ﬁ\’hg '\XQB.\“&"‘L Q<3 ook &,’é QX {Q Q&\;\,«\’\\'AAD ® cox YO Y ""\C(&\&,f‘\.o ‘Q\LVH« .
5. éCual es el objetivo o finalidad de la planificacion didactica? N\cj'o e \a call

ec\uc&‘cwa &\*\mxno\_( \a \mmowé&onf\". ‘(c‘bom&c(

\
ép A Oe D t(—eﬁr’w& 2 \as vecesidad s A\ a\ow\\’\’h&ﬁ
Ap ety \a C§¢ Q\G.f\(j\& de la easemAa27.

6. ¢Elabora conjuntamente el plan didactico con otros docentes? é Cémo? éPor qué? ¢Pedir
prestada? €« ‘a\cé RS oCdstsnes S (, Qerc A C%@r\ésf: de




\a catocaleza de coda aswaado@ " de a4 wtcibo

clhn &e \os &mew\’e& Qc&cox mﬂ{a<*«.r \”X CQ<3& ﬁuicmuﬂ-

7. ¢éSu planificacion didactica forma parte de un disefio planificador mas amplio con el que
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Instrumentos aplicados a estudiantes

Actividad para evaluar “Expresién Escrita”

Centro Escolar__J Y. /fer movP enes Al )’zyr/ﬂ
Grado: 73 - Sexo._ M _: Edad:__ | &

indicacion: A continuacion se te presenta una historia incompleta la cual debes complementarla
segun la secuencia que mejor se relacione con la lectura que iniciamos.

» Aquel domingo por la mafiana no tenia ningun plan marcado. Decidi ir a la playa porque hacia mucho
tiempo que no lo hacia. De ninguna manera podia imaginarme lo que me iba a suceder a lo largo de

ese dia... (Debes continuarla la Iectuja segun la secuencia)... }9 un c‘ mc ;ma ,v n e
/0 2uc Mme réa a Fosar, fero o /

Jeslino  ya Trae /a SeSPracia ¥ Sols
o/roS  Puc e Camébral ¢l o5t

» Parecia un dia cualquiera. Cuando soné el despertador, tenia el mismo suefio y la misma pereza de
siempre. Hacia un dia feo. Fui al bafio y al mirarme en el espejo, descubri que tenia el rostro rojo
como un tomate... (Debes continuar la secuencia)...
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Actividad para evaluar “Expresion Escrita”

Centro Escolar_ {] 1. //cfﬂwufc Neld AIVamo/ﬂ
Grado: 2”' - Sexo. M _:Edad:__/5

Indicacion: Lee cuidadosamente cada una de las frases que se te presentan, luego escribe tu
opinion sobre cada una.

» Las cadenas de la esclavitud solamente atan las manos; es la mente lo que hace al
hombre libre o esclavo (Pitagoras) | /q menlé e$ la Princs Pa)

base  pue mane)d e cuerpo y Ay Pue fensal o /0
C?ld/‘O/C Lero Ve PcﬁSqm,“cnra buecnod

> Me interesa el futuro porque es el sitio donde voy a pasar el resto de mi vida (Cicerén)

AY  pec aPrende a Yivir fa vida feliz Q e sar
——
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Actividad para evaluar “Expresién Escrita”

. _ ;
Centro Escolar_1)., J;r\QU{\Ar\ T\ Gn‘ma

Grado: 2 :Sexo._ M| :Edad:_jz

Indicacién: A continuacion se te presenta una historia incompleta la cual debes complementaria
segun la secuencia que mejor se relacione con la lectura que iniciamos.

» Aquel domingo por la mafiana no tenia ningun plan marcado. Decidi ir a la playa porque hacia mucho
tiempo que no lo hacia. De ninguna manera podia imaginarme lo que me iba a suceder a lo largo de
ese dia... (Debes continuarla la lectura segin la secuencia). .. (\\)c E?Q asy 9 e @oé a

J ) 4
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Parecia un dia cualquiera. Cuando son6 el despertador, tenia el mismo suefio y la misma pereza de
siempre. Hacia un dia feo. Fui al bafio y al mirarme en el espejo, descubri que tenia el rostro rojo
como un tomate... (Debes continuar la secuencia)... p 0+ qul Z‘D S72N (ye /vaic ?Uc ava
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Actividad para evaluar “Expresion Escrita”
Centro Escolar:_Eﬂ,\.\’l an)a\laﬁf)o Mc\‘lsgc(’
Grado: 9 2 Sexo: Z!l ; Edad: | 5

Indicacién: Lee cuidadosamente cada una de las frases que se te presentan, luego escribe tu
opinion sobre cada una. ’

5 Las cadenas de la esclavitud solamente atan ias manos; €s la mente lo que hace al
hombre libre o esclavo (Pitagoras)
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Actividad para evaluar “Expresién Escrita”

Centro Escolar: CQ lc:x o calic oy (K(; WP oLC o,

Grado: ] :Sexo. M :Edad: (L

Indicacion: Lee cuidadosamente cada una de las frases que se te presentan, luego escribe tu
opinion sobre cada una. !

4
¥

i
> Las cadenas de la esclavitud solamente atan las mTos; es la mente lo que hace al
hombre libre o esclavo (Pitagoras) \c. é g.)c\cw \L QC o oce Qred e
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» Mg interesa el futuro porque es el sitio donde voy a pasar el resto de mi vida (Cicerén)
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Actividad para evaluar “Expresién Escrita”

Centro Escolar__(0scai\d n

Grado:_9 - Sexo: T Edad:_ (&

Indicacion: Lee cuidadosamente cada una de las frases que se te presentan, luego escribe tu
opinidn sobre cada una. |

» Las cadenas de la esclavitud solamente atan las manos; es la mente lo que hace al
hémbre libre o esclavo (Pitagoras)
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Actividad para evaluar “Comprension Lectora” c
“
Centro Escolar: /7 (,UfH?‘/ﬂ//'
r N
Grado:__Q 4 sexo:_F__: Edad:_/S

Indicacién: Lee el siguiente texto de Julio Cortazar “Cuento sin moraleja”, de manera individual y luego
reunidos en equipo de trabajo responderan las preguntas que a continuacion se te presentan.

Un hombre vendia gritos y palabras y le iba bien, aunque encontraba mucha gente que discutia
los precios y solicitaba descuentos. El hombre accedia casi siempre y asi pudo vender
muchos gritos de vendedores callejeros, algunos suspiros que le compraban sefioras rentistas

y palabra para consignas, esléganes, membretes y falsas ocurrencias.

Por fin el hombre supo que habia llegado la hora y pidi6 audiencia al tiranuelo del pais, que se

parecia a todos sus colegas y lo recibié rodeado de Generales, secretarios y tazas de café.

_ Vengo a vender sus Ultimas palabras_ dijo el hombre- Son muy importantes porque a usted
nunca le van a salir bien en el momento y en cambio le conviene decirlas en el duro trance

para configurar facilmente un destino historico retrospectivo.
Traduci lo que dice- mandd el Tiranuelo a su intérprete.
-Habla en argentino, excelencia.

¢ En argentino? ¢ Y por qué no entiendo nada?

-Usted ha entendido muy bien - dijo el hombre

Repito que he venido a venderle sus ultimas palabras.

El tiranuelo se puso en pié como es de practica en éstas circunstancias y reprimiendo un
temblor, mando que arrestaran al hombre y lo metieran en los calabozos especiales que

siempre existen en esos ambientes gubernativos.

-Es lastima dijo el hombre mientras se lo llevaban — en realidad usted querré decir sus ultimas
palabras cuando llegue el momento y necesitara decirlas para configurar facitmente un destino
histérico retrospectivo. Lo que yo iba a venderle es lo que usted querra decir, de modo que no
hay engafio. Pero como no acepta el negocio, como no va aprender por adelantado esas
palabras cuando llegue el momento en que quiera brotar por primera vez y naturaimente,
usted no podra decirlas. V '
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otra taza de café.

Porque el miedo no lo dejarg — dijo tristemente e hombre — Como estara con una soga al

Y se fueron pudriendo todos, el Tiranuelo, e hombre y los generales Yy secretarios, pero los
gritos resonaban de Cuando en cuando en las esquinas. :

Preguntas: :

et , | | 1 »
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les /9/?6/%";/"//’ i thabo des wenry .
2.- ¢, Qué hizo el Tiranuelo con el hombre cuando le dio |3 audiencia? |
/0 oo 4o al calabow. N



3.- ¢ Qué queria lograr el hombre co

§on [ porka e perqut o el Pue Je yyan g Sl

4.- ¢ Porqué el Tiranuelo compré sus Ultimas palabras al hombre?

P
5.- ‘Cudles crees que fueron las Uitimas palabras del tiranuelo g Querer venderle sus Ultimas
palabras? < 7 ,

6.-

7.~ ¢ Porqué los generales y secretanos mataron al tiranuelo g fi In de que no duera Sys Ultimas /
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10.- ¢, Quién es un t:ranuelo?
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11.- ¢ Quiénes son los saltimbanquis?
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Actividad para evaluar “Comprension Lectora”
Centro Escolar:O"( ; H@! m Og enes A,U‘QYQ ("O P "
Grado: O{ ; Sexo: F : Edad: | 5 0605

Indicacién: Lee el siguiente texto de Julio Cortazar “Cuento sin moraleja”, de manera individual y luego
reunidos en equipo de trabajo responderan las preguntas que a continuacién se te presentan.

Un hombre vendia gritos y palabras y le iba bien, aunque encontraba mucha gente que discutia
los precios y solicitaba descuentos. El hombre accedia casi siempre y asi pudo vender
muchos gritos de vendedores callejeros, algunos suspiros que le compraban sefioras rentistas
y palabra para consignas, esléganes, membretes y falsas ocurrencias.

Por fin el hombre supo que habia llegado la hora y pidié audiencia al tiranuelo del pais, que se

parecia a todos sus colegas y lo recibié rodeado de Generales, secretarios y tazas de café.

— Vengo a vender sus Ultimas palabras_ dijo el hombre- Son muy importantes porque a usted
nunca le van a salir bien en el momento y en cambio le conviene decirlas en el duro trance

para configurar faciimente un destino historico retrospectivo.
Traduci lo que dice- mando6 el Tiranuelo a su intérprete.
-Habla en argentino, excelencia.

¢ En argentino? ;Y por qué no entiendo nada?

-Usted ha entendido muy bien - dijo el hombre

Repito que he venido a venderle sus Ultimas palabras.

El tiranuelo se puso en pié como es de practica en éstas circunstancias y reprimiendo un
temblor, mando que arrestaran al hombre y lo metieran en los calabozos especiales que

siempre existen en esos ambientes gubernativos.

-Es lastima dijo el hombre mientras se lo llevaban — en realidad usted querra decir sus Ultimas
palabras cuando llegue el momento y necesitara decirlas para configurar facitmente un destino
historico retrospectivo. Lo que yo iba a venderle es lo que usted querra decir, de modo que no
hay engafio. Pero como no acepta el negocio, como no va aprender por adelantado esas
palabras cuando llegue el momento en que quiera brotar por primera vez y naturalmentg,
usted no podra decirlas. '
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¢ Por qué no podré decirlas, si son las que he de querer decir? Pregunté el tiranuelo ya frente a
otra taza de café.

Porque el miedo no lo dejara — dijo tristemente el hombre — Como estara con una soga al
cuello, en camisa y temblando de frio, los dientes se le entrechocaran y no podra articular
palabra. El verdugo y los asistentes, entre los cuales habra algunos de estos sefiores,
esperaran por decoro un par de minutos, pero cuando de su boca brote solamente un gemido
entrecortado por hipos y suplicas de perdén ( porque eso si lo articulara sin esfuerzo) se
impacientaran y lo ahorcaran.

Muy indignados, los asistentes y en especial y en especial los generales, rodearon al Tiranuelo
para pedirle que hiciera fusilar inmediatamente al hombre. Pero el Tiranuelo, que estaba palido
como la muerte los echo a empellones y se encerré con el hombre para comprar sus Ultimas
palabras.

Entretanto, los generales y secretarios, humilladisimos por el trato recibido, prepararon un
levantamiento y a la mafiana siguiente prendieron al Tiranuelo mientras comia uvas en su
glorieta preferida. Para que pudiera decir sus Ultimas palabras lo mataron en el acto pegandole
un tiro. Después se pusieron a buscar al hombre, que habia desaparecido de la casa de
gobierno y no tardaron en encontrarlo, pues paseaba por el mercado vendiendo pregones a los
saltimbanquis. Metiéndolo en un coche celular, lo llevaron a la fortaleza y lo torturaron para que
revelase cuales hubieran podido ser las Ultimas palabras del Tiranuelo. Como no pudieron

arrancarle la confesion, lo mataron a puntapiés.

Los vendedores callejeros que le habian comprado gritos, siguieron gritandolos en las
esquinas y uno de esos gritos sirvid mas adelante como santo y sefia de la contrarrevolucion
que acab6 con los generales y los secretarios. Algunos, antes de morir, pensaron
confusamente que todo aquello habia sido una torpe cadena de confusiones y que las palabras
y los gritos eran cosa que en rigor pueden venderse pero no comprarse, aunque parezca

absurdo.

Y se fueron pudriendo todos, el Tiranuelo, el hombre y los generales y secretarios, pero los

gritos resonaban de cuando en cuando en las esquinas.

Preguntas: .

1.- ¢, Qué,vendia el hombre?

Gshes y Palgbras

2.- ¢ Qué hizo el Tiranuelo con el hombre cuando le dio la audiencia?
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- ¢ Qué queria lograr el hombre con el Tiranuelo al querer venderle sus Ultimas palabras?

4.- ¢ Porqué el Tiranuelo compré sus Ultimas palabras al hombre?

Yo1que (zu'ayq agbes 00 e3q g como ge sont v/an
SonGS.

5.- ‘Cudles crees que fueron las Uitimas Palabras del tiranuelo g querer venderle sus (ltimas
palabras’7 on ?i 805 ) ‘o ;/ﬂ’) E’l)'fQ U”n C(QS tn©

i S8 CO iQ-hSOSf) n 0~
6.- (,Que hublese pasado sino hubieran matado al hombre Ios enerales y secretanos’>

Diempse € hubiesdn mm uopte &) coyes

7.- ¢ Porqué los generales y secretarios mataron al tiranuelo a fin de, que no dijera sus Ultimas

palabras?  PAjg, G0 lo gente 70 o escw QJ’Q 69,
8.-;,Qué opinas de |a actitud del tiranuelo cuando mandd que arrestaran al hombre?

9.-¢ Qué quiso decir ¢ hombre con |Ia frase “Configurar facumente un destino histérico

retrospectivo™? (?414 no - Pup dn Cam biey e A QQ}} 70

10.- ¢, Quién es un tiranuelo? '
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~11.- . Quiénes son los saltimbanquis? 0
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12.-4, Cudl crees que fue ese grito de santo y sefa de Ia contrarrevolucio';n?
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13.-¢ Cémo interpretas el ylitimo parrafo?
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Actividad para evaluar “Comprension Lectora”
Centro Escolar: Dc;‘q( 5‘-& v%w A SA‘@. GA‘JCZ so»t
Grado: g ; Sexo:_M\_; Edad:_|§

Indicacién: Lee el siguiente texto de Julio Cortazar “Cuento sin moraleja”, de manera individual y luego
reunidos en equipo de trabajo responderan las preguntas que a continuacién se te presentan.

Un hombre vendia gritos y palabras y le iba bien, aunque encontraba mucha gente que discutia
los precios y solicitaba descuentos. El hombre accedia casi siempre y asi pudo vender
muchos gritos de vendedores callejeros, algunos suspiros que le comprabah sefioras rentistas
y palabra para consignas, esloganes, membretes y falsas ocurrencias.

Por fin el hombre supo que habia llegado Ia hora y pidié audiencia al tiranuelo del pais, que se
parecia a todos sus colegas y lo recibié rodeado de Generales, secretarios y tazas de café.

— Vengo a vender sus Ultimas palabras_ dijo el hombre- Son muy importantes porque a usted
nunca le van a salir bien en el momento y en cambio le conviene decirlas en el duro trance

para configurar facilmente un destino histérico retrospectivo.
Traduci lo que dice- mando el Tiranuelo a su intérprete.
-Habla en argentino, excelencia.

¢En argentino? ¢ Y por qué no entiendo nada?

-Usted ha entendido muy bien - dijo el hombre

Repito que he venido a venderle sus Ultimas palabras.

El tiranuelo se puso en pié como es de practica en éstas circunstancias y reprimiendo un
temblor, mando que arrestaran al hombre y lo metieran en los calabozos especiales que
siempre existen en esos ambientes gubernativos.

-Es lastima dijo el hombre mientras se lo llevaban — en realidad usted querra decir sus Ultimas
palabras cuando llegue el momento y necesitara decirlas para configurar facitmente un destino
histérico retrospectivo. Lo que yo iba a venderle es lo que usted querra decir, de modo que no
hay engafio. Pero como no acepta el negocio, como no va aprender por adelantado esas
palabras cuando llegue el momento en que quiera brotar por primera vez y naturalment_e,
usted no podra decirlas.
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¢Por qué no podré decirlas, si son las que he de querer decir? Pregunté el tiranuelo ya frente a
otra taza de café.

Porque el miedo no lo dejara ~ dijo tristemente el hombre — Como estard con una soga al
cuello, en camisa y temblando de frio, los dientes se le entrechocaran y no podra articular
palabra. El verdugo y los asistentes, entre los cuales habra algunos de estos sefiores,
esperaran por decoro un par de minutos, pero cuando de su boca brote solamente un gemido
entrecortado por hipos y suplicas de perdén ( porque eso si lo articulara sin esfuerzo) se
impacientaran y lo ahorcaran. '

Muy indignados, los asistentes y en especial y en especial los generales, rodearon al Tiranuelo
para pedirle que hiciera fusilar inmediatamente al hombre. Pero el Tiranuelo, que estaba pélido
como la muerte los echo a empellones y se encerré con el hombre para comprar sus Ultimas
palabras. ‘

Entretanto, los generales y secretarios, humilladisimos por el trato recibido, prepararon un
levantamiento y a la mafiana siguiente prendieron al Tiranuelo mientras comia uvas en su
glorieta preferida. Para que pudiera decir sus Ultimas palabras lo mataron en el acto pegandole
un tiro. Después se pusieron a buscar al hombre, que habia desaparecido de la casa de
gobierno y no tardaron en encontrarlo, pues paseaba por el mercado vendiendo pregones a los
saltimbanquis. Metiéndolo en un coche celular, lo llevaron a la fortaleza y lo torturaron para que
revelase cuales hubieran podido ser las Ultimas palabras.del Tiranuelo. Como no pudieron

arrancarle la confesion, lo mataron a puntapiés.

Los vendedores callejeros que le habian comprado gritos, siguieron gritandolos en las
esquinas y uno de esos gritos sirvi6 mas adelante como santo y sefia de la contrarrevolucion
que acabdé con los generales y los secretarios. Algunos, antes de morir, pensaron
confusamente que todo aquello habia sido una torpe cadena de confusiones y que las palabras
y los gritos eran cosa que en rigor pueden venderse pero no comprarse, aunque parezca

absurdo.

Y se fueron pudriendo todos, el Tiranuelo, el hombre y los géenerales y secretarios, pero los

gritos resonaban de cuando en cuando en las esquinas.

Preguntas: ;

1.- ¢ Qué vendia el hombre? 3f\"’° v G\‘?‘\"‘“‘b

2.- ¢ Qué hizo el Tiranuelo con el hombre cuando le dio la audiencia?

‘o néik;o w&m& c\e Genw\g‘)



3.- ¢, Qué queria lograr el hombre con el Tiranue\lle querer venderle sus ultimas palabras?

DQG‘ Q\ A0 Mmu Y ‘_m‘)sAQﬂ

4.- ; Porqué el Tiranuelo comprd sus Ultimas palabras al hombre?

Q“"ﬁ Q\)\Qk en m@:ﬁ\“"e

5.- ‘Cuales crees que fueron las Ultimas palabras del tiranuelo al querer venderle sus Ultimas
palabras? ¢ ewt ptdd  auln der n ol hres ()G\W‘me

6.- ¢ Qué hubiese pasado sino hubieran matado al hombre los generales y secretarios?

Pe 52 3\eron mc@\o‘a q\%wab 1o o\es

7.- ¢, Porqué los generales y secretarios mataron al tiranuelo a fin de que no dijera sus Ultimas
palabras? @e\-c*

8.-¢ Qué opinas de la actitud del tiranuelo cuando mandé que arrestaran al hombre?
mala @0y nelenin g fuae  exd
9.-;, Qué quiso decir el hombre con la frase “Configurar facilmente un destino histérico

retrospectivo”? )Jf.

10.- ¢, Quién es un tiranuelo?

Al \*\.-.'L'L ye\ \;3@\)«1,”@

11.- ¢ Quiénes son los saltimbanquis?
M3) utn At XN’C‘)
12.-¢, Cual crees que fue ese grito de santo y sefia de la contrarrevolucidn?

\)u&ﬁﬂu“\

13.-¢, Como interpretas el ultimo parrafo?

Céme  dna 'Ben\cjunbo,



Instrumento dirigido a estudiantes

(’/ - /‘;,. 7 .~[ ) //7 y »
Nombre del Centro Escolar: » 70 é;m,{/‘«w 0 7) 2884
e

o T ¥ .
Grado de estudio: __ 4 € - Seccion: A Sexo. _ /| __;Edad: _|Y

Objetivo: Obtener informacién relacionada con aspectos metodologicos en la asignatura
de lenguaje y literatura para el desarrollo de competencias lingliisticas

indicacioén:

Responde cada una de las siguientes preguntas, marcando con una “X” en el espacio
correspondiente. (Puedes marcar mas de una respuesta)

1.- Durante la clase de lenguaje, has producido textos de tu invencion? Si_\

No

2.- ¢Has participado en espacios de expresion oral, tales como debates, foros,
conversaciones, exposiciones y otras? Si X No-

3.- De los siguientes rubros linglisticos, marca los que se te presentan con mayor
dificultad:

Ortografia, _X _; Sintaxis, . Comprension lectora, . Signos de
puntuacién,__ X ; Analisis de textos y : Redaccié_n.

4.- Marca con una X, cual o cuales de las.siguientes actividades tu maestro utiliza con

mayor frecuencia durante la clase:

Dictado,_X ; Copiado de pizarra : Copiado de textos de libros . Lectura
en voz alta de algunos textos__X_ ; Trabajos en equipos : Lectura de textos u obras
literarias__ X )

5.- Marca con una X, cual o cuales de los siguientes recursos y materiales son utilizados

en la asignatura de lenguaje y literatura durante la clase:
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Folletos }g ’__: Videos : Grabaciones : Prensa escrita ; Carteles__ X :
CRA ; Retroproyector de cafién, etc._ X' ; Pizarra

6.-Marca con una X, cual o cuales de los siguientes lugares, ademas del aula, son

utilizados para desarrollar contenidos de lenguaje vy literatura:

CRA
Biblioteca escolar_" ; Biblioteca Municipal ; Teatro de artes_ X ; Museo de
antropologia ; Parque recreativos

7.- Cual de los tres componentes del programa de lenguaje y literatura, es de tu agrado:

Comunicacién literaria_ X ___; Comunicacién oral y escrita_ X ; Reflexion sobre la
lengua

8.- De las siguientes formas de evaluacion, cudles son las mas utilizadas por tu docente:

Pruebas escritas x ; Pruebas orales__X___; Listas de cotejo : Rubricas :

Exposiciones %4

9.- Consideras que con el desarrollo de los contenidos de lenguaje, desarrolla tus
habilidades para expresarte oralmente y por escrito y para comprender lo que escuchas y
lees.Si__ X~ No

10.- Los aprendizajes adquiridos en lenguaje y literatura, son aplicables para la vida.
Si No.-

Agradeciendo la informacion proporcionadé, la cual servird para realizar un estudio mas
sobre la asignatura de Lenguaje y Literatura.
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Instrumento dirigido a estudiantes

Nombre del Centro Escolar: ('i om‘g\eso E()U(ﬁ{{ VO Ca (o{‘oo Fh?'ﬂ (:ﬂjg”»CC(LD M
Grado de estudio: nove n© __; Seccion: A - : Sexo: fgmemxvzo; Edad: I D—-

Obijetivo: Obtener informacion relacionada con aspectos metodolégicos en la asignatura
de lenguaje y literatura para el desarrollo de competencias linguisticas

Indicacion:

Responde cada una de las siguientes preguntas, marcando con una “X” en el espacio
correspondiente. (Puedes marcar mas de una respuesta)

1.- Durante la clase de lenguaje, has producido textos de tu invencién? Si Z
No

2.- ¢Has participado en espacios de expresidn oral, tales como debates, foros,
conversaciones, exposiciones y otras? Si )< No-

3.- De los siguientes rubros linglisticos, marca los que se te presentan con mayor
dificultad:

Ortografia, X Sintaxis, X ;. Comprension lectora, . Signos de
puntuacion, ; Analisis de textos y ,  Redaccion.

4.- Marca con una X, cual o cuales de las siguientes actividades tu maestro utiliza con

mayor frecuencia durante la clase:

Dictado, X ; Copiado de pizarra ; Copiado de textos de libros : Lectura
en voz alta de algunos textos ; Trabajos en equipos ; Lectura de textos u obras
literarias

5.- Marca con una X, cual o cuales de los siguientes recursos y materiales son utilizados

en la asignatura de lenguaje y literatura durante la clase:
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Folletos______;Videos______; Grabaciones____;Prensaescrita______ ;Carteles__ ;
CRA ; Retroproyector de cafién, etc. ; Pizarra X

6.-Marca con una X, cual o cuales de los siguientes lugares, ademas del aula, son
utilizados para desarrollar contenidos de lenguaje vy literatura:

CRA
Biblioteca escolar ; Biblioteca Municipal ; Teatro de artes ; Museo de
antropologia ; Parque recreativos

7.- Cual de los tres componentes del programa de lenguaje y literatura, es de tu agrado:

Comunicacion literaria ; Comunicacion oral y escrita ; Reflexién sobre la
lengua

8.- De las siguientes formas de evaluacion, cuales son las mas utilizadas por tu docente:
Pruebas escritas X : Pruebas orales ; Listas de cotejo : Rubricas :

Exposiciones &

9.- Consideras que con el desarrollo de los contenidos de lenguaje, desarrolia tus
habilidades para expresarte oralmente y por escrito y para comprender lo que escuchas y
lees. Si__ X No

10.- Los aprendizajes adquiridos en lenguaje y literatura, son aplicables para la vida.

Si X No.-

Agradeciendo la informacion proporcionada, la cual serviré para realizar un estudio mas
sobre la asignatura de Lenguaje y Literatura.
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