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En su estado ontoldgico, el territorio constituye uno
de los principales simbolos de identidad, sentido
de pertenencia, poder, proyecto de vida y vision
del mundo, entre otros elementos. Controlar el
territorio significa el control del Yo y del Otro. Esto
implica la objetivacién de multiples simbolos de
prestigio, control ideoldgico, econdmico y cultural
de las relaciones sociales, es decir, el Yo objetivado
(realizado) a través del Otro.

En su estado econdmico, social, politico y cultural,
los territorios adquieren matices, caracteristicas,
identidades en la esfera mercantil, en las cuales, se
vende todo lo que se puede comprar. Pero ese es
el resultado del descontrol del mercado. No puede
exigirse que el estado controle la distribucidn de
cualguier mercancia en medio de un modelo que se
dice “libre”, eso seria una contradiccion. Mas bien,
“hay que cambiar el modelo econdmico si el Estado
desea controlar los territorios, o, por el contrario, hay
que cambiar la forma del Estado, sus atribuciones y
sus obligaciones”. (Ticas, 2014)
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Dedico este trabajo a todos los docentes de El
Salvador quienes desde cada territorio hacen
posible la existencia de la educacién escolarizada
en este pais. Sin ustedes el Saber en lo ontoldégico
se minimiza al maximo reduccionismo del Hacer,ala
mas absoluta condicién operaria del individuo, de la
sociedad. Son ustedes, especialmente aquellos que,
desdelos mas apartados lugares y las mas precarias
condiciones, quienes aportan su compromiso,
vocacién y humanismo para la construccidn
cotidiana de los mas diversos proyectos de vida y
cosmovisiones particulares y singulares.

Pedro Ticas
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Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

Nota de identificacion del trabajo

Cuadernos Epistemoldgicos 2-Educacion constituye el Segundo
Cuaderno al desarrollo de los conceptos de método y curriculo que
construyo a través de varios trabajos.

En esa linea, como indico después, el trabajo que presento
comprende la exposicion de ideas sobre los conceptos formulados
por diversos tedricos, pero sobre todo las ideas que he construido
para explicar mis propuestas tedricas, metodoldgicas, epistémicas
y ontoldgicas sobre método y curriculo desde la observancia
epistémica que por mas de 22 affos he sostenido sobre la realidad
educativa nacional.

Cuadernos Epistemoldgicos 2-Educacion es el Segundo Cuaderno
de muchos que seguramente se realizaran con el propdsito de
ahondar desde las particularidades y singularidades de la educacion
escolarizada salvadorefa en la construccion de las categorias de
método, curriculo y territorio.

En esalinea, este Cuaderno 2 se haya orientado hacia el abordaje
de una construccién epistémica del concepto de territorio desde
las premisas basicas de la universalidad debido a la particularidad
y singularidad, esto es, la construccion de la observancia constante
y dindmica de los elementos que se configuran en el territorioy que
los une dialécticamente de manera ascendente y transformadora.

Corresponde entonces en esta oportunidad, la construccion del
concepto de territorio en el sentido de exponer que el concepto
de curriculo escolarizado se halla plenay directamente articulado
y sincréticamente determinado por el territorio. Asi pues, la nocién
de territorio va mas alla del determinismo geografico, que en el
caso de la educacidn escolarizada responde a condicionamientos
geoeducativos.
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Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

Debo aclarar al lector que anteceden al presente dos grandes
trabajos:

1. Cuadernos Epistemoldgicos 1- Educacion, publicado bajo
el titulo de Multi-interculturalidad en la ensefanza rural
escolarizada en educacion basica y media: la construccion
del método y curriculo desde el territorio, en el cual la multi-
interculturalidad figura como sujeto de estudio configurado
por multiples y diversas expresiones de la cultura econémica,
social, comunitaria, juridica, politica, histérica, cosmovisiones;
pero fundamentalmente por proyectos de vida de cadauno de
los individuos que configuran la totalidad

2. Una serie de trabajos que a lo largo de mas de 22 aios he
realizado sobre diversas categorias y conceptos en funcidén
de la construccion de las lineas que sefalo. En derivacion de
ello, en mi trabajo publicado en 2021 titulado E/ método de /a
observancia epistémica: ensefianza y aprendizaje en educacion
basica, media y superior, presencial, semipresencial y virtual
desde el territorio, 2027 desarrollo con detalle mi propuesta
del método, la cual resulta precisamente de mis trabajos
anteriores. Ha sido miinterés ofrecer mi propuesta de método
como resultado del constructo permanente e ininterrumpido
qgue genera el trabajo de campo /in situ, la observaciéon y
observancia del objeto, la interaccién con los sujetos que
construyenlarealidady lafortuna de acudir a su interpretacion
epistémica previa o durante su transformacion.

Del mismo modo, anticipo al lector que cada Cuaderno
Epistemoldgico trata sobre diversas construcciones teodricas y
practicas para la construccion de los objetos, es decir, método,
curriculo y territorio. En los cuadernos me ocupo de sus
abordajes utilizando el Método de la Observancia Epistémica que
anteriormente refiero y que se fundamenta en el trabajo territorial
in situ realizado por mas de 22 afos.

1 Ticas, Pedro, El libro puede descargarse en:
http://sistemas.pedagogica.edu.sv/repositorio/principal/index.php?id=182
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Me valgo entonces de este ordenamiento metodoldgico de abordar,
tratar y construir los conceptos que enuncio, de manera que en
cada Cuaderno construyo una categoria o concepto diferente
(organizacién del método, metodologias, técnicas, practicas,
contenidos, planificacion, antropoldgicos, socioldgicos, filosoficos,
psicoldgicos, estrategias, lenguaje, formulaciones, modelos,
estructuras, didacticas, pedagogias, politicas, axiomas, ontologias,
culturas, historias, teorias, sujetos, objetos, objetivos, filosofia, etc.),
los cuales construyen en su conjunto y de manera concatenada la
unicidad sistémica del método, curriculo y territorio.

Esta observancia la inicié desde hace 22 afios a partir del trabajo
de campo in situ realizado en mas de 3,998 centros educativos
de los 5,160 publicos existentes en el pais. La observancia ha sido
acompafada de la verificacién, contrastacidn, comprobacion que
durante esos afos he desarrollado tanto en las escuelas publicas
como privadas rurales y urbanas en el pais. Esas variaciones
suscitadas en la observancia y construccion del Objeto que ahora
propongo (Epistemologia del territorio) me permiten exponer
publicamente lo construido.

Enesaldgica, las variaciones de larealidad nos obligan a su debida
observancia, esto es,a mantenerse atentos alo que larealidad nos
exige continua y dindmicamente. No debemos pues, ala usanza de
un positivismo empirista, intuista o positivo, suponer que la realidad
no cambia y que por tanto su abordaje, andlisis e interpretacion
debe ser siempre el mismo. Esto nos pondria en una condicién
sumamente alejada de la ciencia. Por el contrario, compete a la
misma ciencia acudir las multiples y diversas interpretaciones,
siemprey cuando resulten de larealidad objetivay objetivaday no
de la interpretacion subjetiva. Desde dicho principio epistémico,
debemos reconocer que, aunque las interpretaciones pueden
ser muchas, precisamente en esas variabilidades se conforma
su estado cientifico, su construccidn desde la universalidad a la
particularidad.

Sin teoria no hay método ni metodologia decia Weber (1988), es
decir, que en tanto no se produzca el fundamento tedrico de la
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interpretacion, muy dificilmente acudimos a la construccion de
la idea cientifica. Conviene entonces recordar que metodologia
y método no son lo mismo. Ambas logran su unicidad mediante
la praxis, pero esa praxis no deviene ni se supera a si misma por
conocimiento comun, sino cuando ese conocimiento se convierte
en cientifico.

Las formas de aplicar el método no se sujetan solo a la ensefanza
y aprendizaje presencial, sino también a lo presencial y virtual
(a distancia) por correspondencia, informatico, telematico o de
cualguier otro nombre que adquiera segun el desarrollo de las
mismas sociedades. De hecho, el concepto de lo virtual a través
de internet (e-learning) es lo mas reciente en materia del uso de la
tecnologiainformatica.

Pero fuera de sus formatos, disefios operacionales y técnicos en
los cuales seguramente con el pasar del tiempo se modificardany
avanzardn en su disefio tecnoldgico, lo mas importante se revela
y construye en el método, es decir, en cdémo se ensefia, cdémo se
aprende, quién ensefa y quién aprende y para qué enseflamos y
aprendemos. Asi pues, indistintamente del mecanismo o recurso
tecnoldégico, compete al método construir su propia razoéon
ontoldgicay epistémica.

Organizacion del Cuaderno

Por su formato de Cuaderno, he divido el trabajo en seis capitulos.
En el primero, expongo la organizacion del método, metodoldgica
y practica (de campo) realizada para el presente trabajo. Me ocupo
de ofrecer al lector tanto los elementos técnicos utilizados para la
observacidony trabajo de campo como también parala concepcidn
(formulacidén y disefo) de los mismos. Empero de la importancia
que comprenden dichos elementos técnicos, presento también
aquellos elementos tedricos que permiten disefiar con mayor
precision y particularidad el objeto de trabajo y sujeto de estudio.
Pretendo en este capitulo mostrar la importancia de concebir la
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organizacion de la investigacidon de manera dindmica, dialéctica,
contrariamente organizada a la sazdn positivista que limita, induce
y genera determinismos universales sobre la singularidad del
concepto epistémico que se construye.

La organizacion metodoldgica del trabajo (que incluye desde luego
larazdén del método mas pertinente) va mas allad de la organizacion
de obtencidn de datos. Los datos son razdén del inventario; por
lo tanto, aplicado a la construccion de conceptos, deja como
resultado el mas claro reduccionismo del Saber y del Hacer como
realizacion del Saber. En tal sentido, me propongo dejar en el lector
una idea distinta de la organizacion metodoldgica. Un disefo
metodoldgico que en mitrabajo Metodologia para la investigacion
en el aula desde los programas de asignatura: una propuesta para
educacion basica, media y superior (Ticas, 2015) expongo con mas
detalle con el objetivo de mostrar que la aplicacién del método,
la metodologia y la practica investigativa no es mecanica ni debe
comprenderse como inamovible. Su verdadera certezay eficaciay
estado cientifico se logra cuando quien observa, interpreta, analiza
y deriva conceptos del objeto que se construye, lo hace desde la
mayor pertinencia, particularidad y singularidad.

El segundo capitulo comprende diversos elementos tedricos,
epistémicos y practicos que se hallan necesarios para la
construccion del concepto de territorio aplicado a la esfera de la
educacioén. Esto es importante porque, desde luego, no resulta de
manera analoga el concepto de territorio aplicado a la educacion
que aplicado a cualquier otra esfera de la vida (economia,
politica, ideologia, salud, cultura, etc.). Darle mas importancia a
la universalidad que a la particularidad implicaria fundamentar
determinismos impropios de la construccion profunda del objeto.

La particularidad se halla en lo educativo, es decir, la observancia
epistémica de cdémo se construye el mundo de lo educativo en el
territorio y viceversa. Se trata de esa relacién dialéctica en la que
uno transforma al otro y éste ultimo lo eleva a un nivel superior de
realizacién ontoldgica.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

No es pues la idea positivista del Ser desde la experiencia y del
hecho como cosa; contrariamente, se construye el Ser desde
su estado En Si y su propia realizacién Para Si. Esto permite
comprender que el concepto de territorio aplicado a la educacion
no consiste en la enumeracion o simple exposicidon de diversas
caracteristicas que, lejos de construir el objeto, lo reducen y
estereotipan. Pretendo, mas bien, ofrecer una construccion tedrica,
epistémicay de método que conlleve ala observancia permanente
del territorio en articulacién con el todo.

En el tercer capitulo abordo el objeto de estudio en particular:
la construccidn de una epistemologia del territorio. Propongo
para ello el método vy las respectivas derivaciones del todo desde
sus particularidades y singularidades. En ese tenor, construyo el
concepto desde diversas determinaciones sociales, culturales,
econdmicas, tecnoldgicas, geoeducativas, familiares, comunitarias,
politicas y etarias, entre otras, que me permiten ofrecer al lector
la propuesta de pensar el territorio de forma holistica, en tanto
dicha cognicién holistica refiera estructuralmente el concepto
de territorio.

Sobre este capitulo debo aclarar al lector que la nocidn de
epistemologia del territorio se halla resuelta (expuesta y explicada)
encadauno delos capitulos, esto es, en cada uno de los temas que
abordo. Esta es la razdon de totalidad, es decir, (parafraseando a
Marx) que la definicion es la sintesis de multiples determinaciones
y que, por tanto, dicha sintesis constituye la unidad de |
o diverso.

En el capitulo cuarto se abordan aspectos propios de la dindmica de
laensefanzay el aprendizaje del objeto de estudio en cuestion. Se
trata de la presentacion de diversos elementos que se construyen el
en proceso particulary singular de la practica pedagdgica realizada
por docentes y autoridades desde cada territorio. Esto permite
encontrar las disimiles formas en las que se encuentre dicha
practica. Esa practica no es pues una copia una de la otra.
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Y aunque parezca que, por la universalidad de la dindmica
resulta de igual conceptualizacion y aplicacién desde el ejercicio
docente o administrativo, la realidad estudiada demuestra que
no existe tal homogeneidad; por el contrario, cada docente, cada
centro educativo, cada autoridad en cada territorio construye
desde si mismo y para si mismo. Esto permite encontrar con mas
profundidad la razdn de las particularidades y singularidades
gue rigen la dindmica educativa escolarizada en esos territorios
en El Salvador

En el capitulo quinto se abordan diversos componentes y elementos
de andlisis para la observancia del mundo de la tecnologia y su
devenir en la esfera de la educacion escolarizada. Sibien el avance
tecnoldgico es importante en todas las esferas de la vida humana
y no humana, la nocién de tecno educacion (es decir del mundo
tecnoldégico convertido en instrumento educativo) debe, como
suele suceder con los cambios tecnoldgicos, someterse a diversas
comprobaciones y refutaciones técnicas, aplicadas, pero, sobre
todo, tedrico-pedagodgicas.

Se trata de pensar la tecnologia en funcidn del conocimiento, y
particularmente de la formacién de pensamiento. Asi que entonces
no es tareasimpley sencilla descubrir, explicar, analizar y construir
lanocidn del uso tecnoldgico enrazdon del pensamiento, tratese de
pensamiento abstracto o complejo.

En el sexto capitulo se presentan los datos per se. El propdsito
de incluirlos tal cual se obtuvieron consiste en ofrecer al lector
los nimeros (en su estado absoluto) para que, de acuerdo con
la lectura que quiera hacer de los mismos, el numero como valor
absolutoy su frecuencia como datos porcentuales queden abiertos
alalectura que serequiera.

Si bien cada dato obtenido es una respuesta, debe tenerse la
claridad de que dicha respuesta no estd plena ni epistémicamente
explicada, porque dicha explicacidon de caracter subjetivo no
alcanzara el nivel de objetividad ni con la respuesta misma.
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En tales circunstancias de volatilidad de la verdad, el numero debe
ser leido como existencia del dato. Eso significa que, desde un trato
tedrico y filosoéfico, el numero indica la imperativa necesidad de
abordar de manera mas profunda la construccién del dato a partir
de elementos cualitativos que expliquen tanto la veracidad del
numero como también la definicidon de lo que se verifica.
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CAPITULOS L, 11 Y 1II

I SOBRELA REI'\LIZACIéN DELA
INVESTIGACION

I SOBRE EL CONCEPTO DE TERRITORIO
APLICADO ALAEDUCACION

Ill EPISTEMOLOGIA DEL TERRITORIO

Pedro Ticas

Introduccidn

En primer lugar, es menester exponer los elementos tedrico-
metodoldgicos sustanciales para comprender en qué consiste
la nocién de Epistemologia del territorio. Anticipo que la nocidn
epistemoldgica se encuentra referida a la comprensiéon del
concepto de forma holistica, pero también concreta en su
construccion empirica.

No es pues, de manera alguna, proponer una epistemologia
contemplativa; por el contrario, pretendo establecer la nocién
epistemoldgica como el método analitico y critico que derive en
conceptos pertinentes del territorio, y de como el territorio adquiere
una condicion dialéctica tanto para una definicidén objetivada como
objetivizante en cada uno de los sujetos que lo construyen.

Pensar el territorio impone una construccion tedrica necesaria
para asegurarse que el concepto de territorio vaya mas alla de
las nociones generales que el conocimiento comun asigna para
definir el territorio. Desde luego que, sin pretension alguna -y quizas
apenas acercandose- a la teoria que aqui se propone habra de ser
validada tanto por su definicidon conceptual particularizada a la
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realidad que representa desde su propia veracidad y comprobaciéon
empirica.

Interesa entonces la formulacién de un conjunto organizado
de ideas que puedan contribuir a la formacién de una teoria
cientifica especifica que se convierte en un sistema hipotético-
deductivo (Bunge, 1981) apropiada como por la veracidad empirica
comprobada. Este afdn responde a la insistencia de construir una
teoria propiay particular del concepto como unidad de lo diverso.

En esa linea, denomino particularidad a cada territorio y, en
consecuencia, a cada formay contenido que la actividad curricular
debe adquirir. La particularidad constituye la premisa necesaria
para la singularidad; ambas se comprenden y desarrollan de forma
ascendente en un proceso dialéctico que las construye como unidad.

En materia educativa, la particularidad corresponde a cada
realidad de cada una de las escuelas insertas en el territorio. Cada
una adqguiere su particularidad en virtud de la poblacién que la
conforma desde sus multiples identidades culturales, histérico-
sociales.

Se trata entonces de configuraciones poblacionales multi-
pluriculturales que conviven en un mismo territorio, pero que
se distinguen precisamente por los mismos elementos que las
unen, que las entrelazan de manera voluntaria o involuntaria.
Vistas de esta manera, las particularidades territoriales rebasan
el condicionamiento de un determinismo geografico orientado
al abordaje positivista de crear leyes generales aplicadas a las
particularidades. Suponer que la totalidad de un territorio requiere
un abordaje homogéneo constituye precisamente esa visién
determinista unilineal.

Nada es mas erréneo que dicho determinismo. La particularidad
trae en si misma su propia historia, la historia de sus identidades
construidas por sistemas consanguineos, sistemas socioculturales
heredados y diversas formas de pertenencia al territorio que
otorgan al mismo sus particularidades. La particularidad no debe
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serinterpretada como un sustantivo que ala vez se torna volatil; por
el contrario, la particularidad de los territorios resulta de la historia
misma de la poblacién que lo configura.

Esa configuracion de orden dialéctica, dindmica, provista por
la multi-pluriculturalidad permite que, dentro de su sentido
de unicidad, en el territorio confluyan y se intercambien
constantemente diversas cosmovisiones, proyectos de vida que
ala postre transforman el espacio fisico o lo preservan de acuerdo
con los intereses de la colectividad. Vemos entonces que la
construccion epistemoldgica de territorio no puede ser mecanica,
simplista. No se trata de la definicion de espacios geograficos, sino
de la definicidn de sus etnicidades.

Por su parte, la nocién de curriculo no se ha pensado en virtud
Unica del sistema escolarizado; mas bien concibo e/ curriculo
como la totalidad de cada uno de los elementos que configuran
estilos, modos y formas de vida, proyectos de vida, asicomo de las
multiples y diversas formas de concebiry producir el mundo.

Esta definicidon que propongo con la intencionalidad ontoldgica
de aportar a la nocidn curricula, se fundamenta en la ldgica de
variantes epistémicas que distan mucho de la visidén evolucionista,
funcionalista y positivista instruccionista con asomos de
conocimiento, el cual, en su sentido mas amplio, no se interesa por
el asunto del saber gque demanda de la totalidad, es decir, de todas
las formas en las que se resuelve lo humano.

No es pues una propuesta antojadiza laidea de la “pertinencia” en
el disefio y aplicacion del curriculo en el territorio. La pertinencia
comprende al conocimiento como unidad indispensable con el
saber.Y es que ambos se articulan en funcidon de lo que es propio a
cadarealidad en donde la educacidén se convierte en un concepto
holistico. El Saber da cuenta del Todo, y éste solo puede ser objetivo
y objetivado en tanto responde a lo propio.

Asipues, en este intento de las multiples interacciones ontoldgicas,
gnoseoldgicas, axioldgicas, etc. que en la realidad se construyen,
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la pertinencia se comprende como sujeto-objeto de construccion
desde las necesidades particulares de la poblacion.

Dicho de otra manera, la pertinencia es una construccion tedrica,
metodoldgica, técnicay empirica que va mas alla de una aplicacion
de acuerdo con “caracteristicas” generales. Esas caracteristicas
suelen convertirse en tipologias, estigmas, estereotipos o perfiles
gue normalmente terminan en construcciones simbolicas erréneas
sobre la poblacidn.
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CAPITULO|

SOBRE LA REALIZACION
DELAINVESTIGACION

Introduccidn

La construccion de dos categorias esenciales, territorio y curriculo,
comprende el determinio de multiples y disimiles elementos que se
construyen Unicamente a partir de la nocién epistemoldgica de los
mismos. Asi pues, la observancia de lo epistémico no es tarea facil.
En realidad, se trata de construir dos conceptos que se mueven
constantemente en el pensamiento y en lo practico.

En materia educativa escolar y no escolarizada, dichas categorias
se encuentren plenamente articuladas, de hecho, precisamente
solo esa articulacion puede garantizar que las dos se resuelvan en
el pensamiento, es decir, el logro de su explicaciéon como ultima
expresion de lo pensado y objetivado. La objetivacién aparece
en el pensamiento una vez que el objeto se haya explicado en
el pensamiento; contrariamente, el objeto continuard siendo
abstracto y por tanto desconocido. En esa linea, figura en nuestra
practica la imperiosa necesidad de convertir el objeto (curriculo
y territorio) en una explicacidn resuelta tanto en el pensamiento
como en la accidén. Esto solo se logra mediante la construccién y
analisis de disimiles procesos epistémicos que solo se concretan
en la medida en la que se les otorga una condicién sine que non a
partir de su funcién y estado ontoldgico.

Si lo que buscamos es construir las dos categorias antes
mencionadas, entonces habremos de ceder todo el espacio a la
observancia holistica de las mismas. Esto permite atribuir al objeto
su condicién cambiante y explicar en el momento en el que se
halle todas las razones que lo construyen desde todas sus posibles
configuraciones tedricas, filoséficas, practicas y empiricas. Esa
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no es tarea facil porque el universo siempre serd superior a lo
gue nuestros sentidos logren percibir; sin embargo, pese a dicha
condicioén, en el objeto que buscamos objetivar nuestra principal
tarea consiste en dar cuenta de su Forma y Contenido, y en
consecuencia de su estado onto-teleoldgico.

Descripcion

El estudio consistid en lograr una primera aproximacion al territorio
desde la observancia epistémica de la construccién de diversas
categorias etnograficas, filoséficas, ontoldgicas y empiricas. Se
trata de construir disimiles categorias de orden cultural, histéricas,
sociales y geo-educativas que identifican (particularidades) y
distinguen a los centros educativos (singularidades). Definidas y
explicadas dichas categorias, se establecid un proceso de unicidad
entre las mismas (que constituyeron la condicion holistica en la que
se construye el territorio).

Buscamos entonces la construcciéon del concepto de curriculo y
territorio a partir de las multiples formas en las que este ultimo
se halla configurado y conformado. En tal sentido, la nocidn de
curriculo se construye a partir del territorio, habida cuenta de las
singularidades de cada uno de ellos y de sus propios significados.
Asipues, nos preguntamos éconstituye el territorio la determinacién
esencial para la construccion del curriculo? Al respecto partimos
de la pre-nocién de que es el territorio lo que define tedérica como
empiricamente la categoria de curriculo pertinente en virtud de las
particularidadesy singularidades de la historia, cultura, poblacién,
economiay lenguaje que se produce y define al territorio.

Aspectos metodoldgicos
A. Metodologiatedrica

El territorio, como sujeto de estudio y construccioén, solo puede ser
leido y explicado a partir de la poblacidon que lo dinamiza, que lo
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conforma. Asi pues, docentes, estudiantes, familias y comunidad
han sido los objetos de trabajo. Nos interesd la construccién del
objeto epistémico, es decir, la construccién de las categorias
seflaladas anteriormente y, en consecuencia, conocer el estado
ontoldégico en las que éstas se hallan.

Para construir el estado categorial requerimos de la unicidad
sistémica alcanzada por el método, ya que solo el método nos
permite garantizar los resultados mas acabados. Es, pues,
obra del método la garantia de la aproximacién tedrica mas
acabada del objeto que construimos. Sin teoria no hay método
ni metodologia (Weber, 1984); y requiere, como lo apunto en otro
parrafo, la intervencién permanente y profunda. Por su condicién
epistémica, nos encontramos con procesos ascendentes y
multiples de configuracién. No es pues la idea de elaborar una
serie de caracteristicas o recopilar datos; eso pertenece al orden
de los estudios con predominancia de Inventario. La construccion
epistémica del objeto y la objetivacidon de este solo se alcanza
mediante la intervencién del método. Asi que entonces nos
corresponde cumplir con el cometido. La practica eslarealizacion
de la teoria y esta ultima se supera a si misma en un proceso
ascendente del conocimientoy la praxis. Para lograr este cometido,
el trabajo se formula, disefa, planifica y ejecuta desde el siguiente
esquema tedrico-metodoldgico:

DISENO TEORICO-METODOLOGICO
Entorno Epistémico

PROCESO 1
~
Objeto CATEGORIAS _ _
Simple —} Construccion Particularidades
Curriculo
Método . .
Territorio [ Singularidades ]
_J
¢ PROCESO 2
Objeto Objeto
Construido Objetivado
Realidad Explicado
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B. Metodologiatedrica aplicada en el campo

La observacionin situy la observancia epistémica comprenden dos
de las premisas necesarias para la construccioén de las categorias
en cuestion, las cuales habran de recibir trato epistémico que les
conduzca a configurarse en conceptos. La metodologia tedrica
resuelta mediante la metodologia de campo comprende 2
procesos.

Proceso 1. Surge del objeto simple, de aquello que se revela
frente a nuestro pensamiento, pero que no estad resuelto en
el campo del saber; esto es, la identificacion, construccion
y derivacion tedrica de las tres categorias en cuestion y
que habremos de explicar desde las particularidades y
singularidades. Pero estas particularidades y singularidades
no se resuelven antojadizamente, no figuran en el cuerpo
del saber si no rebasan los Iimites de la subjetividad. Es, por
tanto, indispensable alcanzar su objetividad no por voluntad
del sujeto que la estudia, sino por valor epistémico del objeto
estudiado. Dicho de otra manera, el Proceso 1 reune los
elementos generales, pero identitarios de las categorias; y la
prueba de la veracidad y comprobacion de esos elementos
identitarios se realiza en el Proceso 2.

El Proceso 2 consistido en la realizacién plena (pero
constantemente retroactiva al Proceso 1) al trabajo de
campo in situ. A este proceso se le otorga la condicién
de la observancia epistémica para contrastar, verificar,
comprobary refutar la construccion realizada en el Proceso
1. Desde luego no se trata unicamente de cumplir con los
elementos de la observancia, sino fundamentalmente de
uniry separar mediante un proceso de ascension la validez
tedrica y la objetividad de la realidad. Esto ultimo de la
objetividad de la realidad es el momento mas importante,
debida cuenta del riesgo hermenéutico que corre larealidad
desde laamenaza de la falsedad de la verdad.
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Surge entonces de este silogismo, el momento de la refutacién que
nos aporta la realidad interpretativa y verdadera; y en ese caso,
la realidad se convierte en una verdad a medias, no resuelta en
su totalidad porgue su construccion es cambiante, volatil. Asi las
cosas, el trabajo de campo nos revela una de las verdades a medias
en tanto resuelve lo que queremos saber, pero no lo que en verdad
se hace. En otras palabras, solo el curriculo y el territorio construido
alaluz de la subjetividad e inter-subjetividad de cada uno de los
individuos que lo forjan nos hace dar cuenta de lo observable, no
de lo objetivable.

C. Eltrabajo de campo (investigacidn-accion)

La metodologia se sustentd en la realizacion y cumplimiento
de los dos procesos expuestos en el apartado anterior. Se tratd
de una construccidn etnografica educativa; la precondicidon
basica consistio en el involucramiento y participacién tanto de
investigadores como de los mismos objetos de trabajo. Pero
también estuvo intrinseca la coparticipacion de la realidad (familia,
comunidad), sin la cual muy dificilmente podriamos construir el
objeto epistémico y hermenéutico. Asi que entonces, desde dicha
premisa, el trabajo de campo (metodologia de campo) no consistid
Unicamente en la aplicacién de instrumentos de trabajo para la
obtencion de informacidn de datos numéricos; el trabajo de campo
requirid en si mismo de la aplicacion de perspectivas Emicy Etic
gue nos ayudan a profundizar en el objeto.

Organizacion del trabajo de campo

Durante las visitas in situ del grupo de investigadores, asi como
todo el recurso humano participante, se aplicaron instrumentos en
el orden de Guia de Entrevista, Cuestionario y Encuesta (inventario)
en el siguiente orden: 1encuesta, 1guia de entrevista, 12 reuniones/
intercambio con docentes in situ, 10 reuniones por internet
(intercambio, informacion, etc.), 4 cuestionarios.
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En el Proceso 1 se realizd una encuesta, 1 guia de entrevista, 5
reuniones por internet, 12 reuniones/intercambio y 2 cuestionarios
condocentesin situ al universo total (250). La encuesta proporciond
los primeros datos subcategoriales que nos permitieron definir un
sistema categorial de observancia epistémica y la construccién
tedrica-empirica de las mismas que se expone en el esquema de
Metodologia tedrica. Una vez construidas dichas categorias, se
inicié el proceso de discriminacidn tedrica que nos permitid iniciar
la investigacion, como se indica en el Esquema de procesos (afo:
final 2023-inicio 2024). Cumplido este proceso, determinamos la
formay contenido de las categorias en cuestidn, y en consecuencia
las definiciones pertinentes.

Enel Proceso 2 serealizaron 5 reuniones/intercambio con docentes
in situ, 5 reuniones por internety 2 cuestionarios (2025) durante el
cual se contrasta, verifica y refuta la observancia realizada a partir
de la misma realidad.

Aspectos tedricos

El curriculo constituye la unidad, separacion y transformacion de
lo politicamente definido por la totalidad (universalidad-estado)
versus lo ontoldgicamente construido por la individualidad
(singularidad). Y aungque en estricto sentido tedrico no deberia
haber contrapuestos, el curriculo constituye la razéon politicade la
ensefanzay aprendizaje, en tanto, el programa, plan de estudio y
programa de asignatura la razén didactica. Esta es la razén por la
gue ambos se cruzan y desarticulan.

Cada uno responde a un principio ontogénico distinto. Sostengo
gue debemos tratar el curriculo en funcién de la sociedad en la
que se realiza, sobre todo si se trata de sociedades totalmente
dependientes de organismos o gobiernos internacionales y de
cuanto se les ocurra en dicha materia.
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Debido a esto, en las sociedades con dependencia de ello, la
educacién no se construye desde lo propio (si existe). Se adoptan,
adquieren y operativizan modelos educativos externos fugaces
gue terminan con la misma prontitud con la que fueron generados
o cuando termina su financiamiento. De tal suerte que, cuando
apenas se inicia el proceso de asimilacion de sus administradores u
operarios, el modelo ya ha terminado y debe iniciarse otro. Aun con
su dolosafilosofa experimental, dichos modelos no se fundamentan
enlavida educativa de la sociedad porque surgen de forma imbrica
y disociada de la realidad. Por ello,

La formacion docente es la clave del papel transformador del
modelo educativo y el curriculum escolar es el camino para
propiciar una sociedad emancipatoria con individuos capaces
de desarrollar sus potencialidades afectivas, cognoscitivas,
motoras, artisticas y gestores de valores como la solidaridad,
lajusticiay la equidad (Garcia Fallas, 2005, p. 29).

Como sucede entodas las esferas de larealizaciéon del pensamiento,
laidea se encuentra resuelta mediante la objetividad de larealidad,
pero también sabemos que la realidad aparente no constituye la
esencia de esarealidad. Larealidad se nos muestra desde su forma
mas subjetiva hasta su propia transfiguracion objetiva.

En esaldgicadelo que aparentemente se encuentra resuelto por el
pensamiento, es decir, lo conocido, lo aprendido de lo cognoscente,
finalmente solo resuelve una de las partes de ese pensamiento,
en tanto el resto, el que no estd explicado en los sentidos, habita
Unicamente en lo requerido por su condicidn de gravidez, la cual
se encuentra determinada por la subjetividad del sujeto o por
la objetividad de lo real, de lo verdaderamente real. Asi pues, el
pensamiento adquiere un estatus de construccién constante enla
que la ultima razdén no esta plena ni absolutamente determinada,
sino, en el mejor de los casos, aparece como punto de partidaenla
construccién de ese pensamiento.

Precisamente es a esa forma de construccion del pensamiento que
llamo curriculo. Y como he sefialado en otros apartados, mas alla
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de sus aspectos de Contenido, Técnico, Metodoldgico, Operativo,
Subjetivo u Objetivo, prima en su construccidon la condicién de ser
en si mismo el método mas idéneo hacia la formacién del Saber.
No es pues el curriculo Unicamente una forma de orientacion hacia
el conocimiento cientifico o académico; enrealidad, el curriculo es
mucho mas denso y basto.

Esa condicién de constante revision, contrastacion, verificaciéony
refutacion con larealidad nos permite establecer la forma continua
en la que se construye. En esa linea de construccién continua he
propuesto la nocidn de curriculo holistico, en el que planteo sus
siguientes componentes:

1. Revision, ajuste y actualizacion de los planes de estudio en
educacidéninicial, parvularia, basica, media y superior a través
de la articulacién de los programas de asignaturas en materia
tedrica, filosofica, pedagdgica, epistemoldgicay practica.

2. Formacioénintegral docente en gestion, pedagogia, planificacion,
administracion, ciencia, filosofia y practica docente.

3. Creaciondenuevas carrerasy formacion e inclusion curricular
en ciencias, arte, culturay deporte.

4. Ampliacién, apertura, cobertura, matriculay diversificacion en
la formacion académica y humana para la formacion técnica,
tecnoldgica, cientifica y académica escolar y extraescolar
(Ticas, 2019, p. 87).

Esto ofrece una configuracion del concepto de curriculo que
comprende una vision mas amplia, mas interpretativa y dindmica
de ejecutar un curriculo mas flexible en funcidn de las multiples y
disimiles realidades en las que se ejecuta; esto es, la territorialidad
como punto de partida y llegada. Pero en un trabajo posterior
habré de detallar con mas ahinco los diversos elementos, aspectos,
contenidos y teorias con las que fundamento mi propuesta de
curriculo Holistico. Por ahora me resulta pertinente traerlo a
cuenta en virtud del concepto de curriculo que hace a este trabajo.
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Precisamente sobre dicho concepto, hagamos un rapido repaso
sobre algunos aportes que diversos tedricos y académicos han
propuesto para la definicidén del concepto.

El curriculo escolar, en su acepcidon mas reduccionista,
estuvo, hasta no hace mucho tiempo, limitado a un listado de
asignaturas que el alumno debia cursar con la finalidad de ir
haciendo sus estudios, su carrera (el vocablo curriculo, en su
significacion etimoldgica, se traduce por «carrera», «trecho
que debe recorrersen», etc.) ... (Torres, 1987, p.104).

Vemos en esta clara definicién la idea principal de orientar el
concepto hacia una definiciéon bastamente recetaria, una especie
de orden deingredientes (Contenidos) que en el mejor de los casos
se encuentran asociados, pero que no derivan necesariamente
en articulaciéon, menos aun, en produccion de pensamiento
abstracto y concreto. Se retoma la nocién como un calendario
gue debe cumplirse, y donde el abordaje de la superficialidad de
sus compontes se convierte en el objeto del conocimiento. No es
entonces un curriculo que ofrezca un mayor panorama que no sea
aquel que se elabora desde la espontaneidad tedrica.

Pero he dicho antes que el curriculo no se encuentra Unicamente
definido por sus elementos técnicos, tedricos, de contenido,
metodoldgicos o practicos. Por el contrario, el curriculo
escolarizado representa la expresiéon plena del concepto de
nacion que se construye, o al menos que se pretende construir. Se
encuentra pues en funcion de los intereses politicos, econdmicos,
sociales, culturales, ideoldgicos e histdricos de quienes definen
el tipo de sociedad que construyen como proyecto conjunto de
nacion o como proyecto de un grupo o sector de individuos.

Cuando se trata de sectores o individuos que navegan sin propdsito
alguno de un proyecto de nacidén, el curriculo depende de las
efimeras ocurrencias de quienes lo controlan, es decir, navega en
laambigledad;y su principal interés consiste en normar para todos
las ideas basicas y elementales para la sobrevivencia inmediata,
dejando ala derivay alos destellos o capacidades individuales, la
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generacion de pensamiento holistico con particular énfasis en la
razon, analisis, critica e interpretacion profunda de la realidad.

Pero esto ultimo no suele suceder con frecuencia porque esos
destellos o eventuales capacidades individuales se hallan reducidas
ala minima expresion por el peso de la totalidad que gravita enla
esfera de lo circunstancial, efimero y basico. Asi pues, el concepto
de curriculo escolarizado también produce un efecto inmediato
en las formas de vida, en los modos de vida, en la concepcidn del
mundo de los individuos que aprenden en la escuela la solucidn
de lo inmediato sin que realmente se resuelva, ya que regresa con
ciclos frecuentes de repeticion.

Precisamente esa forma de entender la vida a través de la
sobrevivencia de lainmediatez obstruye, limitay reprime cualquier
forma de comprender y construir la vida mas alld de la inmediato.
El curriculo es, pues, una concepcion de la vida y del mundo, una
construccién de pensamiento cortoplacistay por demas superficial
0, contrariamente, una vision de la vida y del mundo a largo plazo,
holistico, critico, epistémico, analitico, teleoldgico.

Pero si el curriculo de la vida se halla predominantemente orientado
alavision del mundo que los individuos deben construir, la falsedad
de ese mundo depende de quienes lo modelan, sobre todo en
paises plenamente dependientes o de escasa produccion tedrica
delo propioy paralo propio. En sociedades de este tipo, el curriculo
se ajusta y reajusta cada vez que surge una ocurrencia de quienes
lo financian; y es que, en ese orden de determinio, el curriculo se
convierte en experimento frecuente debido a que la sociedad
receptora asimila cualquier ocurrencia. Se construyen, en este caso,
curriculos temporales que tienen como precepto fundamental la
idea normativa, la organizacion de los instrumentos que evaluan la
norma (Contenido) y no el conocimiento (Forma).

Esta manera de hacer curriculo ha tenido como objetivo cuantificar
el contenido como unidad de medida de aprendizaje. Se trata de
validar lo cuantificable porque la Forma (conocimiento) no adquiere
ningun lugar en el desarrollo del pensamiento. Se transforma la
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Formacién en Informacion, y es esta ultima, la férmula magica que
permite la medicién edumeétrica de la cantidad de informacion que
el estudiante recibe sinimportar el dominio que tenga sobre ella.

No cabe duda de que, en materia curricular -asi como en el
estado de la educacion en casi todos sus componentes- hoy dia la
influencia de una concepcién altamente tecndcrata, instrumental
y claramente estadistica de la educacidn arrastra consigo misma
serias limitaciones tedricas y practicas que se traducen en escasa
produccion intelectual, sobre todo, como sefalé anteriormente,
en paises altamente dependientes sin proyecto de nacidn y sin
esperanza de produccion de teoria propia.

Actualmente, mucho o poco (segun sea la perspectiva del sujeto
que indaga) se discute sobre la estructura del curriculo. Algunos
estudiosos consideran mas efectivo y eficaz un curriculo orientado
fundamentalmente a la practica, en cambio otros sugieren
mayor orientacion a lo tedrico. Como sefala Kemmis (1993): “los
problemas practicos son problemas sobre los que hay que actuar...
su solucidn se funda solamente en hacer algo” (p. 49). Agrega que

Aristoteles situaba la razén practica por encima de la técnica.
Esta ultima implicaba solamente la conformidad de la accién
con las reglas; la primera requeria el juicio prudente. Mientras
algunos pueden creer que la buena ensefanza es reductible
al seguimiento de reglas, la mayoria de los profesores estaran
de acuerdo en que su trabajo requiere un constante juicio
practico: la eleccion no sdlo se hace sobre medios alternativos
para conseguir fines determinados, sino en relacién con qué
fines y con qué tipos de fines en competencia y en conflicto
deben ser perseguidos en un momento determinado
(pp.27-28).

Asique vistoalaluz del orden de importancia o predominancia de
cémo estructurar el curriculo desde sus consideraciones técnicas
o practicas, ciertamente deja muy claro que esa estructura va mas
alld de su propio contenido, y que por tanto sus alcances rebasan
su propia condicion hasta alcanzar el mundo externo.
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He sefalado anteriormente que el curriculo comprende multiples
elementos que van mas alld del orden de su estructura técnica,
tedrica o practica. Normalmente, para efectos de su realizacion
0 puesta en ejecucion, su estructura se halla organizada por una
serie de componentes que identifican el campo de conocimiento,
el tiempo necesario para lograr ese conocimiento y el orden
metodoldgico que conduce a la adquisicion de ese conocimiento.
Esto se traduce en virtud de una sociedad en Planes de Estudio,
Programas de Estudio, Pensum o cualquier nombre que adopte
para normar la organizacién formativa del campo de conocimiento
en cuestion.

Como sabemos, a esos planes, programas o pensum se organizan
y designan diversas asignaturas que habran de cumplir con dos
grandes cometidos: la realizacion de sus Objetivos y la realizacion
de sus Contenidos. Pero ambos adquieren la condicién de “variable”
en relacién con el Plan de Estudios en tanto solo figuran como
componente del Programa de Asignatura que rige y norma los
conceptos que el estudiante recibira o aprendera. Precisamente
esa condicién sine qua non reduce las posibilidades de considerar
los conceptos como inacabados, superficialmente asimilados.

En realidad, el objetivo marcado en el programa de asignatura es
en simismo el objetivo del curriculo, subyace en dicho objetivo, es
la concatenacidn de todo el concepto de enseflianza y aprendizaje
gue politica, cultural, ideoldgica y econdmicamente le ha sido
otorgado por la sociedad o grupo humano que lo controla.

... Esos objetivos de la educacién se consustancian
con los criterios que esos emplean para seleccionar el
material, bosquejar el contenido del programa, elaborar
los procedimientos de enseflanza y preparar las pruebas
y exdmenes. Todos los aspectos del programa son, en
realidad, medios para realizar los propdsitos basicos de la
educacioén (Tyler, 1986, p. 3).

El asunto del ordenamiento o formulacidn del programa pasa a
segundo término por lo que nos lleva a su formulacién, es decir,
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a formularnos al menos cuatro preguntas fundamentales: 1. éQué
fines desea alcanzar la escuela?, 2. De todas las experiencias
educativas que pueden brindarse, écudles ofrecen mayores
posibilidades de alcanzar esos fines?, 3. éCdmo se pueden
organizar de manera eficaz esas experiencias?, 4. cLCOmo podemos
comprobar si se han alcanzado los objetivos propuestos?

Sobre la diversidad de interrogantes que Tyler plantea, que desde
luego no son las Unicas, la diversidad de respuestas se halla en el
ndmero de escuelas que existan en cada realidad nacional. Esto
significa el determinio de las particularidades y singularidades
establecidas en las 14 Determinaciones que comprende la
construccién de las Areas Educativas, las Regiones Educativas en
el Mapa Educativo Nacional en el cual el curriculo debe resolverse
en plenay absoluta correspondencia con la realidad en donde se
realiza (Ticas, 2018, pp. 22-23).

La escuela entonces se convierte en la expresién concatenada
de las formas, modos, proyectos de vida y cosmovision de cada
uno de los individuos que la constituyen. Maestros, estudiantes,
autoridades escolares, padres de familia, comunidad e instituciones
confluyen en una misma realidad. Pero esa realidad también es
cambiante, el curriculo cambia en su construccién epistémica,
es decir, en su construccién tedrica, teleoldgica, ontoldgica,
metodoldgica y de método. Ese cambio no significa empero
la inestabilidad, ambigledad o volatilidad del curriculo; por el
contrario, este adquiere a través del tiempo y de las multiples y
disimiles realidades, la condicién articuladora, la unicidad de lo
diversoy, portanto, laresolucién de su concrecion, de lo concreto
pensadoy realizado.

Debo decir entonces que la definicidon del concepto de curriculo
no se resuelve de una sola y Unica forma. Siguiendo las premisas
anteriormente sefaladas sobre las diversas maneras de definir el
concepto, parece estar claro que curriculo se apropia mas a una
condicién sine qua non que a una idea generalizada de aplicacion
también generalizada. Desde luego que el concepto —como
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cualquier otro, y quizas, como todos los de la ciencia— se halla
en permanente construccidn. Esto no quiere decir que dicha
construccion se halle indefinidamente ininteligible; por el contrario,
son las mismas categorias en el desarrollo de su construccion lo
gue nos permite caminar hacia definiciones mas acabadas en
virtud de las formas sincrénicas que le sean pertinentes en nuestro
pensamiento y particularmente en nuestra accion.

Nos corresponde entonces recordar que el debate sobre el
concepto en cuestiéon comprende la secuencia de diversos
momentos de la historia de la educacion universal ligada a otros
factores de orden politico, econédmico, geopoliticos, etc., desde
los cuales se configuran las nociones o politicas educativas en
el mundo, particularmente aquellas que emanan de los paises
autollamados de primer mundo. En esa linea, Diaz Barriga (2003)
sefalalo siguiente

El dmbito curricular surgié con dos tendencias que a fines del
siglo XX mostraron sorprendentes desarrollos. Una vinculada
a los procesos educativos, las experiencias escolares y el
desarrollo de cada estudiante. Asi, el filésofo y educador del
denominado movimiento progresista de la educacion, John
Dewey, elabora The Child and the Curriculum (1902) donde
propone una perspectiva centrada en el alumno y realiza
importantes desarrollos sobre el papel de la experiencia en
el aprendizaje. Por otra parte, una vision mas cercana a las
instituciones, es decir, ala necesidad de establecer con claridad
una secuencia de contenidos que fundamenten la eleccién de
los temas de enseflanza. La propuesta es formulada por un
ingeniero, profesor de administracion, Franklin Bobbit que
presenta en 1918 su primer libro denominado The Curriculum
y, afos mas tarde, en How to Make the Curriculum (1924).
Esta perspectiva tomaria fuerza con el trabajo de Charter,
Curriculum Construction (1924) (Parr. 3)
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La construccion del método de
la observancia epistémica

Debo insistir,comoloindico al inicio del trabajo, que la construccion
del método que propongo puede aplicarse a cualquier objeto
epistémico que se construya, desde luego, siempre y cuando se
halle apropiado a la realidad que observa, trata o construye. No
constituye el método en razdn alguna, una receta automaticay
mecanica para todas las realidades, es, en esencia, una propuesta
gue puede utilizarse de acuerdo con su pertinencia tedricay
practica.

Si la resolucion del método se halla en la realidad, entonces esa
realidad nos convoca a la observancia de sus particularidades y
singularidades. En diversos y cada uno de los trabajos publicados
por mas de 15 afos, he detallado diversos componentes,
configuraciones y elementos que explican subsecuentemente la
construccién del método. Asi pues, este trabajo constituye una
determinaciéon mas en la ardua y continua tarea de construir
el método epistémico mediante la observancia de multiples
realidades, las cuales, finalmente, unifican el Todo de la
universalidad.

Larazéndel métodoenla
construccion epistemoldgica

En Marx el método comprende al menos cuatro rasgos esenciales:
1) la naturaleza estd concebida como un todo articulado en la cual
tanto el sujeto como los fendmenos dependen unos de otros (nada
se halla suelto); 2) la naturaleza se halla en constante cambio y
renovacion en donde cualquier cosa nace, crece, se desarrollay
muere, y ese algo (todo) se dinamiza y cambia constantemente;
3) ese desarrollo de la naturaleza debe ser visto como un proceso
acumulativo en el cual los resultados de los cambios cuantitativos
se transforman en cualitativos y; 4) nos indica Marx que tanto
los fendmenos como el objeto de la naturaleza contiene siempre
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implicitamente contradicciones internas, sus opuestos (negativo
y positivo), su caducidad y su desarrollo.

Se presenta aquiun problema epistémico y hermenéutico desde los
cualesla verdad cientifica puede resultar objetiva o como antitesis
de su propia construccion. Sobre esta posibilidad y el atrevimiento
de plantear el supuesto tedrico -conla posibilidad de equivocarme-,
el razonamiento expuesto por Gadamer (1977) al referirse al trabajo
epistémico realizado por Heidegger en el que sefala que:

Heidegger solo entra en la problematica de la hermenéuticay
criticas historicas con el fin de desarrollar a partir de ellas, desde
el punto de vista ontoldgico, la preestructura de la comprension.
Nosotros, por el contrario, perseguiremos la cuestion de cémo
una vez liberada de las inhibiciones ontoldgicas del concepto
cientifico de la verdad, la hermenéutica puede hacer justiciaala
historicidad de lacomprension. La autocomprension tradicional
de la hermenéutica reposaba sobre su caracter de preceptiva

(p. 330).

Sobre este punto es importante mencionar que dicho caracter
preceptivo no incluye un determinio Unico y unilineal sobre las
formas de lograr hermenéuticamente la misma comprension de
los fendmenos o los objetos que estudia. Esa comprensidn se
torna mas disimil cuando acudimos a su relacién exhaustiva con la
realidad. La realidad nos aporta muchos mas elementos sobre su
propia identidad y las formas variantes que puede adquirir, sobre
todo si nos referimos a sus mismos procesos histéricos.

Pero ahora tratamos de abordar el sentido del método en la
construccion epistemoldgica del concepto de territorio y de
cdmo, en materia educativa, el método se convierte en elemento
sustancial para la configuracién del concepto. En esalinea, resulta
imperativa la nocidn de ciencia, esa ciencia que no deriva de
procesos fugaces del conocimiento, sino que se construye por la
intervencion del todo. Precisamente al respecto de la nocién de
ciencia, Horkheimer (2003) nos dice que:
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La ciencia, en la teoria de la sociedad sostenida por Marx,
figura entre las fuerzas productivas del hombre. La ciencia
hace posible el sistema industrial moderno, ya como
condicién del caracter dinamico del pensamiento —caracter
que, en los ultimos siglos, se ha desarrollado con ella,
—ya como configuracion de conocimientos simples acerca de
la naturalezay del mundo humano —conocimientos que, en los
paises adelantados, estan al alcance incluso de los miembros
de los estratos sociales mas bajos—, y no menos como
componente de la capacidad espiritual del investigador, cuyos
descubrimientos contribuyen a determinar, en modo decisivo,
laforma de la vida social. En la medida en que la ciencia existe
como medio para la produccién de valores sociales, es decir,
se halla formulada segun métodos de produccion, ella también
tiene el papel de un medio de produccidn.

El hecho de que la ciencia coopere con el proceso de vida
de la sociedad, en cuanto es fuerza y medio de produccioén,
en modo alguno autoriza a formular una teoria pragmatista
del conocimiento. Si es que lo fructuoso de un conocimiento
puede desempefar un papel en la justificacion de su caracter
verdadero, aquello debe ser entendido como inmanente a la
cienciay no como una adecuacion a referencias externas.

La comprobacion dela verdad de unjuicio es algo diferente de
la comprobacién de su importancia vital. En ningudn caso los
intereses sociales estan llamados a decidir sobre la verdad, sino
que hay criterios validos que se han desarrollado en conexién
con el progreso tedrico.

Por cierto, que la ciencia misma cambia en el proceso histérico,
pero esta referencia nunca puede valer como argumento
para el empleo de criterios de verdad distintos de aquellos
gue se adecuan al nivel del conocimiento propio del grado
de desarrollo alcanzado. Si bien la ciencia estd incluida
en la dindmica histdrica, no es posible que se la despoje de
su caracter propio, ni que sea objeto de un malentendido
utilitarista... (p.15).
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Y agrega: “..Es claro que las razones que llevan a negar la teoria
pragmatista del conocimiento, asi como el relativismo, en modo
alguno justifican una separacién positivista de teoria y praxis. Por
una parte, nila orientacion y métodos de la teoria, ni su objeto —la
realidad misma— son independientes del hombre; por otra parte,
la ciencia es un factor del proceso histérico. La propia separacion
de teoriay praxis es un fendmeno histérico...” (pp. 15-16).

El método define de antemano el resultado que obtenemos en la
construccion de la verdad y desde luego, el plano hermenéutico
gue desarrollamos sobre ella. Se trata de la construcciéon de la
ciencia que reside en el método y, por tanto, en su constancia y
adecuacion de sus funciones en virtud de la realidad que estudia,
que construye. Al respecto, Bunge (1969) nos dice que

Un método es un procedimiento para tratar un conjunto de
problemas. Cada clase de problema requiere un conjunto
de métodos o técnicas especiales. Los problemas del
conocimiento, a diferencia de los del lenguaje o los de la accidn,
requieren la invencidon o la aplicacion de procedimientos
especiales adecuados paralos varios estadios del tratamiento
de los problemas, desde el mero enunciado de estos hasta el
control de las soluciones propuestas (Parr. 21).

Ciertamente, como sefialo en todo este trabajo, el método no debe
confundirse con metodologia o con técnicas de trabajo. El método
constituye una serie de saberes, conocimiento, pensamiento
desarrollado en el tiempo, el tiempo epistémico, tedrico y practico.

Si el método se construye en el tiempo -no Unicamente en del
sujeto que construimos-, significa que el territorio, al constituirse
en el sujeto de construccién del método, habra de ser dindmico,
dialéctico, en constante movimiento y transformacion.
De acuerdo con esto, “el método significa su observancia
epistemoldgica, la ruptura de sus interpretaciones, la formulacién
de nuevas particularidades cognitivas, técnicas, metodoldgicasy la
verificacion y atribucidn de su propio modelo” (Ticas, 2015, p. 49).
En el mismo sentido, Bunge (1969) define que
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El método cientifico es un rasgo caracteristico de la ciencia,
tanto de la pura como de la aplicada: donde no hay método
cientifico no hay ciencia. Pero no es niinfalible ni autosuficiente.
El método cientifico es falible: puede perfeccionarse mediante
la estimacidén de los resultados a los que lleva y mediante
el analisis directo. Tampoco es autosuficiente: no puede
operar en un vacio de conocimiento, sino que requiere algun
conocimiento previo que pueda luego reajustarse y elaborarse;
y tiene que complementarse mediante métodos especiales
adaptados alas peculiaridades de cada tema (Parr. 23).

Al respecto, Barragadn (1983) nos dice que «lo que importa del
método cientifico es su independencia respecto de aquello
(materia) que se estudia. Cada ciencia tendrd sus propios
problemas y para ello debe utilizar practicas o técnicas que se
acomoden al objeto de estudio» (p. 28).

Expuestas las hociones anteriores, insisto que, debido al proceso
cientifico que el método nos exige, el método cientifico se halla
sujeto a diversos procesos, formas, contenidos, verificaciones
y comprobaciones, refutaciones y transformaciones
independientemente del campo de conocimiento al que responda.
La constatacion solo puede alcanzarse con el tiempo; y aun con la
acumulacién de ese tiempo, la ciencia nos demanda el ejercicio de
uno o varios métodos que nos conduzcan con mayor seguridad a
la construccidn de la verdad de lo que estudiamos, aunque esta
Ultima sea relativamente objetivada con respecto al objeto que
construimos.

Pues bien, esa construccidén a la que aduzco esta referida a la
concesion epistemoldgica de la ciencia, ala necesidad imperativa
de pensar y hacer ciencia mediante la observancia de lo holistico,
de aquello que se encuentra fuera del enfoque principal que
tenemos al dirigirnos al objetivo en especifico. Esa vision holistica,
epistémica, nos ofrece la posibilidad de encontrar en el camino de
la construccién las diversas y multiples variaciones del objeto a
comprender, que son tantas y cuantas formas de variacion exista
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lo que proporciona el sentido de la ciencia en la realidad que
estudiamos, que conocemos y que procuramos explicar.

Desde luego que miinsistencia en el método estd dirigida a la
observancia de este en y desde la realidad. La realidad que se
torna objetiva a la sociedad se convierte en parte de su producto
cotidiano, en otras palabras: la ciencia en funcién de la sociedad.
Pero épara qué una filosofia de la ciencia? Porque una filosofia de
la ciencia:

1. No merece el apoyo de la sociedad si no constituye un
enriquecimiento de la filosofia ni le es util a la ciencia.

2. Concierne a la ciencia propiamente dicha, no a la imagen
pueril y a veces hasta caricaturesca tomada de libros de texto
elementales.

3. Seocupade problemas filoséficos que se presentan de hecho
en el curso delainvestigacion cientifica o enlareflexidn acerca
de los problemas, métodos y teorias de la ciencia, en lugar de
problemitas fantasma.

4. Propone soluciones claras a tales problemas, en particular
soluciones consistentes en teorias rigurosas e inteligibles, asi
como adecuadas a la realidad de la investigacion cientifica,
en lugar de teorias confusas o inadecuadas a la experiencia
cientifica.

5. Escapazdedistinguir la ciencia auténtica de la seudociencia;
la investigacion profunda, de la superficial; la busqueda de la
verdad, de la busqueda del pan de cada dia.

6. Escapazde criticar programas y aun resultados erréneos, asi

como de sugerir nuevos enfoques promisorios (Bunge, 1981,
pp. 21-22).
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CAPITULOII

SOBRE EL CONCEPTO
DE TERRITORIO APLICADO
ALAEDUCACION

A manera de premisa
A. Los datos desde el territorio

Siempre he sostenido que los datos tratados como eso significan
Unicamente una primera foto que puede ser auto-tomada o tomada
nada mas por un breve instante por Otro. Esto significa que no
siempre lo que se pregunta se halla vinculado con la realidad, y
no siempre la realidad nos dice lo que realmente la conforma. Asi
que el dato cuantitativo requiere de analisis cualitativo. Usar esos
datos cuantitativos corresponde a la observancia epistemoldgica
constante mediante el método, la verificacion o refutaciéon de la
informacién que puede ser temporal, circunstancial, eventual,
sesgada, real, verdadera o creada por conveniencia, entre otras.

En términos generales, la informacidén primaria sobre el estado
de cuestién de la educacién escolarizada salvadorefia continua
—histéricamente— en la negacidn que no se supera a si mismay
que, por el contrario, se profundiza con mas ahinco si tomamos
en cuenta el tiempo de masificacidén educativa que las naciones
han llevado a cabo desde hace mas de 30-40 anos, a través de
la intervencion tecnoldgica o por verdaderas visiones propias
de desarrollo y progreso nacional. En ellas, una de las apuestas
fundamentales ha sido el conocimiento y la produccién de
pensamiento propio en virtud de sus propias identidades culturales,
histérico-sociales, econdmicas, politicas y territoriales.
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Sin embargo, contrariamente a esta politica educativa de desarrollo
en otras naciones, en el caso salvadorefio el asunto no pinta bien. Los
datos (Guevara, 2025) contindan siendo desalentadores, a saber:

* 36.9 % de los mayores de tres afos que actualmente
reciben educacion cursan del primero al sexto grado; el 18.6
%, séptimo a noveno grado; el 17 %, bachillerato; el 7.3 %,
superior universitario; y solo el 0.3 % un posgrado.

* El Censo de Poblacién y Vivienda 2024 del Banco Central
Reserva reveld que el nivel educativo promedio de los
salvadorefios mayores de 10 afios es octavo grado; un
avance frente al 2007, cuando la escolaridad promedio fue
de 6.2 anos, equivalente a sexto grado.

* En cifras significa que 5,204,917 personas (el total de
mayores de 10 afos) han aprobado, en promedio, ocho afios
en el sistema educativo.

« Tanto hombres como mujeres aumentaron su nivel de
escolaridad respecto a 2007.

e Loshombres pasaronde 6.4 a 8.2 afos, y las mujeres de 6.0
a7.9anos.

* El departamento con la escolaridad mas alta es San
Salvador, con 9.6 anos aprobados, equivalente casi al
primer afio de bachillerato; y el mas rezagado es La Unidn,
con6.1afos

» Después de San Salvador, sigue La Libertad, con 8.7 afios;
Santa Anay Cuscatlan, con 7.7; San Miguel, con 7.6; La Paz,
con 7.5; Sonsonate y San Vicente, con 7.3; y Usulutdn, con 7.1.

¢ Losdatos muestran ademas que solo el 10.1% de la poblaciéon

mayor a 10 afos ha completado el nivel universitario,
equivalente a 525,696 personas; mientras que el 28.6 %
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(1,488,606 individuos) termind el primer y segundo ciclo
de la educacion basica, es decir, los primeros seis grados
de primaria.

e Un 27 % (1,405,327) finalizdé la educaciéon media o
bachillerato;y soloun 20.1% (1,046,188) acabo el tercer ciclo
dela educacion basica (séptimo a noveno grado).

e En contraste, el 10.4 % de la poblacion (541,311) no alcanzd
ningun nivel educativo; y apenas un 1.4 % (72,868) han
logrado graduarse de un técnico universitario.

Desde luego que cada numero o porcentaje requiere de
analisis en relacién con multiples elementos tales como causas,
efectos, formulacidn técnica del instrumento de obtencidon
de datos, territorio, contextos, poblaciones, historia, cultura,
familia, comunidad, etc. Pero indistintamente de estos factores,
ciertamente parece haber un denominador “comun” entre todos
ellos: la lectura conjunta nos permite observar que las variaciones
numeéricas decrecen; esto es, si convertimos las categorias de
consulta en relaciéon con los indicadores, encontramos, a simple
vista, el empeoramiento de la educacién escolarizada.

Desde luego que la informacidn anterior se halla referida
basicamente a datos estadisticos sobre diversos aspectos
importantes en términos numéricos. Pero aun y con toda la
importancia que esto tiene, los nUmeros requieren de construcciones
tedricas cualitativas indispensables para comprender esas
estadisticas.

En ese tenor, veamos algunas construcciones epistémicas
necesarias que nos conlleven a la comprension de las estadisticas
no como dato, sino como concepto. Esto significa que no me refiero
especificamente al analisis o explicacidn de los datos anteriores,
sino a la formulacidn epistémica del concepto de territorio como
prenocion valida parala comprension no solo de esas estadisticas,
sino de cualquier dato cuantitativo.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

B. Epistemologia del territorio para una construccion
curricular de la particularidad: una revisiéon rapida

El punto de partida de este trabajo se orienta desde la premisa que
pensar el territorio impone una construccién tedrica necesaria para
asegurarse que el concepto vaya mas alld de las nociones generales
que el conocimiento comun asigna para definir el territorio. Esta
afirmacion nos situa ante un desafio epistemoldgico fundamental:
écomo construir un conocimiento del territorio que sea relevante
y transformador para la practica educativa en la educacion media
salvadorefa?

La respuesta que se propone es una epistemologia del territorio,
entendida como un marco conceptual que permite comprender
el territorio no como un simple contenedor geografico, sino como
una compleja red de relaciones sociales, culturales, politicas
y econdmicas que configuran la vida de las personas y las
comunidades. Esta epistemologia se fundamenta enlaidea de que
la particularidad de cada territorio es la premisa necesaria para
la construccion de la singularidad en el curriculo, en un proceso
dialéctico que las constituye como una unidad.

En ese orden de ideas, incorporo algunas nociones y aportes
importantes para la discusidn del concepto con algunas ideas
basicas. Sin duda las aportaciones de la geografia critica de Milton
Santos (2000) y la antropologia decolonial de Arturo Escobar
(2008) son importantes para construir una nocién de territorio
como espacio vivido, producido y disputado.

Asimismo, se incorporan elementos sustanciales del quehacer
pedagdgico critico de Paulo Freire (1970 y 1997) y decoloniales
como enfoques que dialogan con la epistemologia del territorio
y que proporcionan las herramientas para una practica educativa
liberadora y pertinente. Desde luego, el concepto “liberador” se
comprende en si mismo como la construccidén onto-pedagdgica
que resuelve lo propio desde lo propio con el objetivo de articular
los conceptos anteriores y proponer las bases de una teoria
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curricular que, partiendo de la particularidad territorial, busque la
construcciéon de la singularidad en la experiencia educativa.

He sefalado anteriormente que el concepto de territorio resulta tan
disimil y holistico, pero también tan particular y concreto. Navega
entonces desde multiples formas y acepciones que corresponderdn
a su propia formacion histérica educativa, geografica, poblacional,
cultural, econédmica, etc. Asi que, para superar una vision estaticay
meramente descriptiva del territorio, recurrimos al gedgrafo critico
brasilefo Milton Santos, quien introduce el concepto fundamental
de territorio usado.

Para Santos, el territorio no es simplemente un escenario o un
contenedor dela vida social, sino el resultado de la unién indisoluble
entre la materialidad (el espacio geografico con sus objetos
naturalesy artificiales) y la vida social que lo animay le da sentido.
El territorio es, en sus palabras, “el espacio humano, el espacio
habitado”. Esta forma de concebir el concepto se articula a través
de dos componentes inseparables:

1) Sistemas de objetos: corresponde ala configuracién espacial
material enla que se incluye todos los elementos fijos y los flujos
qgue permitenlavida social: carreteras, edificios, plantaciones,
redes eléctricas, puertos, pero también los elementos naturales
(rios, montafias, bosques) que han sido incorporados y
modificados por la accidon humana. Estos objetos no son
neutros, son el resultado de técnicas y decisiones de épocas
pasadas que condicionan las posibilidades del presente. Son,
en esencia, historia materializada.

2) Sistemas de acciones: se refiere al conjunto de practicas
sociales, econdmicas, politicas y culturales que realizan los
actores en y sobre el sistema de objetos. Son las acciones
(producir, consumir, legislar, celebrar, resistir) las que dan
dinamismo, significado y funcion a los objetos.

Un mismo sistema de objetos puede ser soporte de
diferentes sistemas de acciones a lo largo del tiempo o incluso
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simultaneamente. La dialéctica entre estos dos sistemas es lo que
produce el territorio. Un aula de clase (sistema de objetos) solo
adquiere su funcién a través de las practicas pedagdgicas (sistema
de acciones) que ocurren en ella. De igual manera, un parque, una
calle o un mercado son territorios definidos por la interaccién
constante entre su forma fisica y las acciones que los habitan.

Santos también introduce la tensidn entre verticalidades y
horizontalidades como clave para entender las dindmicas de
poder en el territorio. Las verticalidades son flujos de poder y
conocimiento que operan a escala global o nacional, impuestos
desde “arriba” (ej. las politicas de una empresa transnacional,
una ley nacional, la difusién de una tecnologia estandar). Estas
fuerzas buscan homogeneizar y organizar el espacio segun una
I6gica externay racionalizada. Por otro lado, las horizontalidades
representan las relaciones de proximidad, la vida cotidiana,
la cultura local, la solidaridad y la cooperacion que se tejen en
el dia a dia del lugar. Es en el territorio donde estas dos fuerzas
se encuentran, generando tensiones, conflictos y también
hibridaciones.

Desde esta perspectiva, el territorio se nos revela como un
palimpsesto, una construccidn social e histérica compleja, llena
de contradicciones y posibilidades. Para la educacién, adoptar el
concepto de “territorio usado” significa:

A) Leer el espacio como un texto histdrico-social: entender que
la configuracion fisica del entorno escolar y comunitario es
producto de una historia y de relaciones de poder.

B) Valorar la accién humana como productora de espacio:
reconocer que los estudiantes y la comunidad no son
meros habitantes de un espacio, sino actores que lo usan, lo
transformany le dan significado.

C) Identificar las tensiones entre lo global y lo local: analizar

cdémo las “verticalidades” (politicas educativas nacionales,
influencias mediaticas globales) interactdan con las
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“horizontalidades” (la cultura local, los saberes comunitarios,
las necesidades particulares) en el contexto educativo.

Asi, el marco de Santos proporciona una base tedrica soélida para
analizar la particularidad de cada territorio como un producto
dindmico y relacional, paso indispensable para una construccion
curricular pertinente.

Culturay colonialidad

Arturo Escobar (2010), desde la antropologia, introduce una
perspectiva complementariay ala vez critica a la vision de Santos.
Si Santos se enfoca en la materialidad del territorio usado, Escobar
se adentra en la dimensidn cultural y ontoldgica del lugar. Para
Escobar, la globalizacidon no solo impone un modelo econémico,
sino también un modelo de naturaleza y de vida, un proceso
gue denomina la colonialidad del poder y la colonialidad de la
naturaleza.

Esta colonialidad opera borrando las particularidades de los lugares
y subalternizando los conocimientos y practicas locales. Frente a
la nocidn abstracta y universalizante de “espacio” (propia de la
modernidad y el capital), Escobar rescata la categoria de “lugar”
como una construccion histérica, cultural y ecoldgica. El lugar es
el espacio de la vida cotidiana, donde las identidades se arraigan
y donde las comunidades emergen sus mundos socio-naturales.

El territorio como categoria de analisis

La articulaciéon de las perspectivas de Milton Santos y Arturo
Escobar nos ofrecen una concepcion del territorio multidimensional
y profundamente politica que trasciende la geografia tradicional y
se convierte en una potente categoria de andlisis parala educacion.
Esta vision sintética se fundamenta en una construccion social e
histdrica, la cual, lejos de ser un dato natural o un simple escenario
fisico (el “contenedor” inerte), el territorio es el resultado de la
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accion humana a lo largo del tiempo. Es un producto social, una
obra colectiva que se transforma constantemente.

En el mismo sentido, figura la dualidad material y simbdlica, en la
gue el territorio es material y significado. Los “sistemas de objetos”
(infraestructuras, usos del suelo) y los “sistemas de acciones”
(relaciones econdmicas, sociales) de Santos se entrelazan con las
construcciones culturales, las identidades y las cosmovisiones que
dan forma al “lugar” de Escobar. Un curriculo territorializado debe
abordar ambas dimensiones, analizando cédmo la infraestructura
de una comunidad (o la falta de ella) se relaciona con su identidad,
sus valores y sus formas de vida.

Otro elemento importante se constituye al observar el territorio
como espacio de poder y conflicto. El territorio es un campo
de fuerzas en disputa. Las verticalidades (légicas globales y
nacionales) y las horizontalidades (Idgicas locales) de Santos, junto
con los conflictos de distribuciéon econdmica, ecoldgica y cultural
de Escobar, revelan que el territorio no es un espacio neutro. Esta
atravesado por relaciones de poder que definen quiénes tienen
acceso a los recursos, quiénes pueden decidir sobre su uso y qué
conocimientos son considerados validos. La educacidn debe hacer
visibles estos conflictos y dotar a los estudiantes de herramientas
para analizarlos criticamente.

Vemos entonces como la epistemologia del territorio implica
la creacion de un mundo vasto, holistico, por mucho diverso y
particularmente apropiado a cada tiempo, espacio y poblacion.
Precisamente la complejidad de su definicién le otorga la necesidad
imperativa de su constante re-definicion conceptual como
respuesta a sus propias transformaciones. La epistemologia del
territorio nos lleva de la experiencia cotidiana del lugar (el espacio
vivido, el “lugar” de cada estudiante) ala comprension del territorio
como un proyecto politico. El concepto de “territorio-region” de
los movimientos sociales muestra como las comunidades pueden
pasar de ser meros “usuarios” del territorio a convertirse en actores
gue luchan por suautonomiay la defensa de sus proyectos de vida.
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En definitiva, para nuestra propuesta curricular, el territorio se
define como un espacio de vida socialmente construido, cargado
de historia y de poder, donde se articulan dialécticamente la
particularidad de las practicas locales y la singularidad de los
proyectos de vida en constante tensién con las l6gicas globales.

Territorio: acepcion clasica

Tradicionalmente, el concepto de territorio ha estado fuertemente
vinculado al pensamiento juridico-politico del Estado moderno.
En esta perspectiva, el territorio se entiende como el espacio
geografico delimitado sobre el cual un Estado ejerce soberania,
constituyéndose como uno de los tres elementos fundamentales
del Estado, junto con la poblacién y el poder (Kelsen, 2005).
Esta vision territorialista es heredera del pensamiento ilustrado
europeo, donde el mapa se convierte en instrumento de control y
representacion del poder politico (Raffestin, 1980).

En materia del espacio fisico (geografico), en derecho internacional,
el territorio se asocia a la delimitacion de fronteras reconocidas
por otros Estados, y su control se convierte en una cuestion de
soberania nacional. Esta concepcidn ha tenido un papel clave
en la consolidacion del sistema estatal moderno, asi como en la
resolucion (y también en la generacién) de conflictos fronterizos.
Sin embargo, esta visién juridico-formal tiende a reducir el territorio
a una superficie abstracta, ignorando las dimensiones sociales,
culturales e histéricas que le otorgan significado.

1. Elterritorio como construccion social

A partir de los aflos 1970, con la emergencia de la geografia critica,
se comienza a cuestionar la visidon positivista y funcionalista
del territorio. Autores como Claude Raffestin (1980) y Henri
Lefebvre (1974) proponen entender el espacio y el territorio como
producciones sociales.
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Para Raffestin, el territorio es el resultado de un proceso de
territorializacion, mediante el cual los sujetos dotan de sentido y
controlaun espacio através derelaciones de poder. Asi, el territorio
no es dado, sino construido histéricamente a partir de practicas,
discursos y conflictos. Por su parte, Lefebvre, introduce la idea de
la “produccion del espacio” como un proceso dialéctico en el que
interactyan tres dimensiones: el espacio percibido, concebido y
vivido. Aungue su obra se enfoca principalmente en el espacio, ha
influido profundamente en la forma en que se piensa el territorio
como una categoria que va mas alld de lo fisico o geografico
(Lefebvre, 1974).

Haesbaert (2004), desde América Latina, profundiza en esta
perspectiva al introducir el concepto de multi-territorialidad, es
decir, la coexistencia y superposicion de multiples territorios en
un mismo espacio geografico en funcién de diferentes actores,
escalas y proyectos sociales. Esta nocidn resulta especialmente
util para comprender los territorios indigenas, campesinos y
urbanos en conflicto con grandes proyectos de infraestructura o
extractivismo.

2. Antropologiay sociologia del territorio

Desde laantropologia, el territorio es comprendido como la unidad
identitaria de lo multi-pluriculturalidad identitaria en el que se
expresa, convive y se realizan proyectos, cosmovisiones y formas
de vida individual o colectivas (Ticas, 1994), concebido como un
espacio vivido, simbdlicamente cargado y estrechamente vinculado
alaidentidad cultural de los pueblos. En este enfoque, el territorio
no es meramente un recurso, sino una totalidad socioespacial que
integra espiritualidad, memoria colectiva y modos de vida. Por
ejemplo, para los pueblos originarios, el territorio es inseparable
de sucosmovision, y su defensa esta relacionada con la pervivencia
cultural (Toledo, 2001; Escobar, 2008).

Por su parte, la sociologia critica también ha hecho aportes
significativos al estudio del territorio, especialmente a partir del
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analisis de los movimientos sociales territoriales. Estos movimientos
no solo luchan por la tierra, sino por el reconocimiento de formas
alternativas de habitar y producir el espacio. En este sentido, el
territorio se convierte en una categoria politica, articuladora de
demandas de autonomia, justiciaambiental y derechos colectivos
(Svampa, 2012).

3. Territorio, poder y gobernanza

Normalmente, el concepto de territorio se vincula con diversos
estudios de gobernanza, globalizacidon y ecologia politica. Michel
Foucault (2006), aunque no desarrollé una teoria del territorio en
sentido estricto, analizd las tecnologias de poder que configuran los
espacios sociales, mostrando cémo el control territorial forma parte
de una racionalidad gubernamental. En esta linea, el territorio se
entiende como una categoria de gobierno y de control bio-politico.

En el campo de la ecologia politica, autores como Arturo Escobar
(2008) y Enrique Leff (2004) vinculan el territorio con la nocidén
de sustentabilidad, conocimiento local y defensa de los comunes.
Desde esta perspectiva, los territorios no son espacios neutros, sino
escenarios de lucha entre proyectos de vida y modelos impuestos
desde el exterior. Asimismo, en el contexto de la globalizacidn, el
territorio adquiere nuevas expresiones y dindmicas tales como la
“de-territorializacién” de procesos econdmicos y culturales, asi
como paralelamente se observa una “re-territorializacion” desde
abajo, impulsada por comunidades que resignifican sus territorios
frente a las amenazas del capital global (Haesbaert, 2011).
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CAPITULOIII
EPISTEMOLOGIA DEL TERRITORIO

I. Acercadel territorio
1. Launidad de /o diverso

Ciertamente las construcciones epistémicas holisticas aplicadas
para definir un concepto requieren de tiempo, espacio y constancia.
El disefio de una ruta critica nos permite el inicio de dicha
constancia a través de precisiones temporales, esto es, de sujeto,
objeto, lugary tiempo claramente definido. En esalinea, el estudio
de la poblacién estudiantil y docente nos facilita el inicio de una
construccioén particularizada y singularizada del territorio que no
solo es imperativa, sino ineludible.

Para cumplir con el principio holistico de sus particularidades,
requerimos abordar el concepto de territorio, esto es, desde los
espacios y realizaciéon de vida (produccién material o intelectual)
de ambos objetos de estudio: construyendo identidades,
caracteristicas, grupos etarios, multiculturales, interculturales,
emergentes, etc.; asi como formulando sus propias definiciones
sobre los componentes anteriores.

La labor epistemoldgica consiste, entre otras cosas, en formular
una construccion del concepto de territorio aplicado a la educacion
escolar a partir de formas, modelos y formulaciones tedricas y
empiricas en materia de innovacion tecnoldégica, metodologias,
técnicas, diddctica y curriculo desde y para la sociedad salvadorena
en funcion de la observancia de una nueva generacion de
estudiantes y docentes.

En mi propuesta, son las particularidades y singularidades las que
hacen posible laruptura con las leyes generales que la universalidad
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ha designado al concepto de territorio. Ya Bourdieu (2006) nos
explicalaobligatoriedad de la construccidn del discurso mediante
la observancia epistemoldgica, en la cual interviene la realidad
a través de la ruptura que supere: “la influencia de las nociones
comunes es tan fuerte que todas las técnicas de objetivacion
deben ser aplicadas para realizar efectivamente una ruptura, mas
amenudo anunciada que efectuada” (p. 28).

De manera que “el descubrimiento no se reduce nunca a una
simple lectura de lo real, aun del mas desconcertante, puesto que
supone siempre laruptura conlorealy las configuraciones que éste
propone ala percepcion” (p.29). La percepcion subjetiva nos obliga
alaobjetividad del objeto, y es precisamente esa objetividad lo que
debe construirse. Sila objetividad del objeto se alcanza mediante la
concrecion, dicha concrecidn no puede alcanzarse sin la totalidad.

Asi pues, “el punto de vista —dice Saussure— crea el objeto.” Es
decir gue una ciencia no podria definirse por un sector de lo real que
le corresponderia como propio. Como lo sefala Marx, “la totalidad
concreta, como totalidad del pensamiento, como un concreto
del pensamiento es, in fact, un producto del pensamiento y de la
concepcioéon[...]. El todo, tal como aparece en la mente, como todo
del pensamiento, es un producto de la mente que piensa y que se
apropia el mundo del Unico modo posible, modo que difiere de la
apropiacidon de ese mundo en el arte, lareligién, el espiritu practico.
El sujeto real mantiene, antes como después, su autonomia fuera
delamente[..]“ (K. Marx, texto n-20).

Es el mismo principio epistemoldgico, instrumento de la ruptura con
el realismoingenuo, que formula Max Weber: “No son las relaciones
reales entre «cosas» lo que constituye el principio de delimitacién de
los diferentes campos cientificos sino las relaciones conceptuales
entre problemas. Sélo allidonde se aplica un método nuevo a nuevos
problemasy donde, por lo tanto, se descubren nuevas perspectivas
nace una «ciencia» nueva” (Max Weber, texto n- 21).

Esta idea de acudir a la realizaciéon de lo concreto y de cdmo se
produce en nuestro pensamiento no esta suelta. La formulo con
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el propdsito ~quizas excesivamente pretensioso de mi parte— de
buscar un vinculo entre lo que llamaré concrecién (curriculo) y lo
holistico-epistémico (particularidades, singularidades y territorio).

2. ¢Qué es un territorio?

El territorio comprende elementos identitarios propios de
cualquier grupo etario o emergente. Esos elementos identitarios
se entremezclan, coexisten, conviven, articulan, interaccionan
y se unen tanto en la vida cotidiana laboral, familiar, recreativa,
creativa, productiva, escolarizada (educaciodn inicial, parvularia,
basica, media y superior). Las identidades comprenden usos y
costumbres, tradiciones, axiomas, proyectos de vida, lenguaje,
intereses, cosmovision, comunidad, endo-culturacion, espacios,
tecnologia, comunicaciones, ecosistema, habitat, conexiones
intergeneracionales, ensefianza, aprendizaje y todos aquellos
elementos que configuran la totalidad como formay modo de vida
delapoblacién. Asi pues, el territorio, surge como punto de partida
y no como resultado de las particularidades y singularidades.

El concepto de territorio (Ticas, 2016) comprende una construccion
holistica organizada mediante cuatro determinaciones (figura
circular en el esquema), a saber: A) historica, B) sociocultural y
politica, C) epistemoldgica y D) geografica. Es importante indicar
gue cada uno de los elementos que denomino “determinaciones”
comprenden a su vez disimiles elementos (indicados en los
recuadros) que se convierten enindicadores, variables o aspectos
que les proporcionan su existencia diacroénica o sincrénica, de
acuerdo con el tipo o forma de sociedad en la que se apligue desde
lo micro hasta lo macro.

Cierto es que la explicaciéon de cada uno de ellos merece un trato
epistemoldgico mas holistico, pero ala vez concreto. Esa condicion
epistémica, metodoldgica, tedricay empirica esta desarrollada en
mi trabajo inicial elaborado en el ano 2005. Por ahora, debido a la
extension de cada uno de ellos, Unicamente me ocupo de sefalar
algunos de ellos y que resultan substanciales para iniciar una
aproximacion al concepto de territorio.
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Inicio con sefalar que cada una de las determinaciones que
formulo en mi propuesta de territorio (Fig.1) se supera a si misma
una a la otra en un proceso de renovacion y transformacién que
requiere de la nueva observancia de los nuevos componentes quela
constituyeny conforman tanto holistica como particularmente. En
esa linea, defino cuatro grandes determinaciones a saber (Fig.1):'

El concepto de territorio (Fig.1):

Determinaclones
histéricas:

Demoagraficas, poblacion,
Formacién social.

Determinaciones
socloculturales
Determinaciones y politicas:
geograficas:

. Administracion
Caminos, publica,

disefio urbano-rural, Eplstemologia forma de gobierno,

e_c:_)sml:e_rne_a, del territorio estructura linglistica,
servicios publicos, J—

salud,_ y religién, parentesco,
ecqnomla, cultura,
habitat, etc. instituciones publicas
y privadas,

Determinacién
epistemolégica:

Educacién, familia, ciencias
nomotéticas e idiograficas,
ideologia, saberes, conocimiento,
experiencia, practica,
praxis, etc.

1

Ticas, Pedro, Maras, estado y sociedad en El Salvador: mapa de seguridad social.
Una construccion antropoldgica, Co-Latino, El Salvador, martes 1de julio de
2014, pp.20-21.
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El asunto del territorio no se explica solo desde la observancia de
las determinaciones, o sea, de lo que le provee existencia. También
se halla configurado por otros elementos fundamentales que,
configurados con las determinaciones, constituyen su propia
identidad, particularidad y singularidad en medio de su propia
universalidad.

En un intento de visiéon holistica-epistémica, habré de proponer
los elementos empiricos que, me parece, aportan ala construccion
metodoldgica del concepto de territorio a partir de la realidad
observaday la practicarealizada en los territorios.

El concepto de territorio? comprende también cuatro macro
articulaciones, a saber: 1) Territorio y contexto, 2) Territorio,
institucion e institucionalidad, 3) Territorio y economiay 4)
Territorio y lenguaje.

Empero de lo sefalado anteriormente, debo anteponer que
las cuatro articulaciones que indico, aplicadas a la educacioén
escolarizada que ahora abordo, se hallan plenamente representadas
en cada saldén de clases, en cada institucion de ensefianza escolar,
desde educacion inicial, parvularia, basica y media hasta superior.
Pero esta representacién no es abstracta. En realidad, se halla
realizada en cada estudiante y docente que, para el caso que nos
ocupa, estd referida a educaciéon media.

2.1 Territorioy contexto

Probablemente, la primera idea sobre ambos conceptos es
que se trata de lo mismo, es decir, que territorio y contexto
constituyen una misma categoria y que por tanto podria ser
tautoldgico; sin embargo, para disipar esa idea, comenzaré con

2  Estasdefiniciones se hanincluido también en: Ticas, Pedro, et. tal., De la practica
docente a la practica educativa salvadorefna: Epistemologia de la gestion
educativa, seguridad, migracion y familia en Centros Educativos de Tercer
Ciclo, Departamento de Cabanas, El Salvador, Ed. Universidad Pedagdgica de
El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio, 2017. pp-59-67. Para este trabajo se han
agregado algunos elementos propicios para el asunto en cuestion.
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premisas sustanciales que nos indican el ejercicio de la educacion
escolarizada a partir de dindmicas interactuantes que se configuran
enlarelacidon docente-estudiante y viceversa, generando contextos
internos en cada escuela con diferencias marcadas en el mundo
exterior (comunidad).

Pero para alcanzar esa interrelacion docente-estudiante-docente
es preciso que se realicen tres grandes ejercicios de ensefianza
y aprendizaje: la practica docente, la practica pedagodgicay la
practica educativa. Las tres se resuelven en el territorio y las tres
generan su propio contexto. De hecho, siempre he propuesto la
nocidén de espiral ascendente que inicia con la practica docente
y finaliza con la practica educativa como concepto holistico-
formativo del proceso entero de la educacion escolarizada y, en
algunos casos, la no escolarizada.

Asi pues, no debe entenderse el territorio sin su contexto. Las
condiciones del territorio no se modifican ipso facto. Requiere,
primero, de la transformacién del contexto que le otorga la
existencia y, segundo, comprender que ahora las realidades de
contexto no estan supeditadas Unicamente a lo local, sino que
dependen de lo regional, lo nacional y lo internacional. Es mas,
algunas realidades han rebasado lo nacional para depender
directamente de lointernacional en casi todas las esferas de la vida.

Asi las cosas, lo local estd puesto en funcidn de lo internacional,
pero lointernacional no se ocupa de solventar las precariedades y
problemas delo local. Esa asimetria geopolitica devoralalocalidad
mediante el enfrentamiento y confrontacién interna hasta que
la desaparece. El contexto no surge solo. Se establece a través
de la interdependencia de lo macro y el entorno con la micro-
unidad familiar, la cual carece de instrumentos necesarios para su
articulacién con una sociedad envolvente que succiona sus modos
de vida. Cada unidad familiar posee su propio contexto, y éste a su
vez, se convierte en un micro contexto del entorno.

Entonces, sila unidad familiar adquiere la condicién de ser el vinculo
entre el territorioy el contexto, significa que cada estudiante crea su
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propio vinculo con su contexto. Esos vinculos estan determinados
—entre otras cosas— por los elementos propios de cada realidad
con la que cada uno convive. En el plano externo (fuera del centro
escolar) el estudiante enfrenta servicios basicos precarios tales
como agua, sistema de drenaje, diseios habitacionales de muy
escasa creatividad, costosos, con materiales de construccion de
baja calidad, uso del suelo inadecuado, montaje de infraestructuras
inadecuadas, mezcla y desorden del uso del suelo (vivienda,
comercio, produccion, etc.), crecimiento amorfo del hdbitat y otros
tantos mas. Todos ellos producen, con toda seguridad, una cultura
asfixiante del hierroy el cemento.

Sin duda el escenario geografico incide plenamente en la relacién
territorio-contexto. También los elementos propios de la naturaleza
figuran casien el mismo nivel de importancia que los transformados
por la actividad humana. Sobre todo, porque en la medida en la
gue los humanos trasforman lo material natural (muerto ensi) lo
elevan a nuevos niveles cualitativos que se niegan a simismos para
resolver sus propias necesidades (Hegel, 1966), transformando
los escenarios naturales en la misma proporcidn en la que se
transforman sus contextos.

Por ello, el contexto no se modifica abruptamente. Sus cambios
se producen acompanados siempre de la actividad humana que
colectiva o individualmente reconvierte su habitat en funcion de
sus necesidades. Pero también, en sociedades de produccidén
material o intelectual muy limitada, la transformacién de dichos
escenarios toma mucho mas tiempo, en algunas, decenas de anos;
y aunque pueden surgir pequefios, rapidos o fugaces destellos de
transformacion, lo material no va acompanado de la transformacion
de lo intelectual: las sociedades se quedan en una especie de
desarrollo oscurantista.

En El Salvador, dichos escenarios no se modifican sustancialmente
desde hace mas de 50 afos. Las mismas calles, caminos, panorama
de desesperanza, abandono, frustracién, ansiedad y olvido. El
paisaje rural silvestre, habitacional y de infraestructura continuda
reproduciéndose. Parece no haberse modificado, se ha detenido
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en el tiempo, salvo pequeios destellos de aparente progreso
tecnoldgico. Frente a dicho panorama, las opciones para una vida
mejor de las nuevas generaciones parecen ser una ilusion.

De manera directa o sutil, estas generaciones son mas inducidas
a una cultura emigratoria que al posicionamiento de sus
propias identidades territoriales. Esa posible motivacién de
emigrar generada por las condiciones de vida y el panorama
de desesperanza a las que se enfrentan, asi como la motivacién
directa de sus familiares, han creado el rechazo, desdén y apatia
de lo propio; y quiza por ello “la migracion deja de ser el sueio de
muchosy posiblemente se convierte en el proyecto de vida de casi
todos” (Ticas, 2015, pp. 18-19). Territorio y contexto constituyen
entonces, la unidad indivisible de lo material y lo humano:

El territorio era la base, el fundamento del Estado-Naciéon que,
al mismo tiempo, lo moldeaba. [Hoy], “viviendo una dialéctica
del mundo concreto, evolucionamos de la nocién, tornada
antigua de Estado Territorial a la nocion posmoderna de la
“transnacionalizacion” del territorio (Santos, 2010, Parr. 3).

Alrespecto, en el caso salvadorefno, la globalizacion probablemente
modifica los territorios desde dos elementos sustanciales: “12.
Por la nueva organizacion politico-administrativa del estado
—gobernabilidad local y participacién ciudadana— y 22 La
econdmica —surgimiento de unidades comerciales de rapida
circulacién de mercancias que aseguren la rapida circulacidn del
dinero— y transfiguracion de éste en diversas formas técnicas,
legales y monetarias” (Ticas, 2008. pp. 8-9).

En ese sentido la pequefa localidad deja su condicion histdrica
de invisibilidad y pasa a ocupar un nuevo rol en la reorganizacién
politica-econdmica del Estado. El fendmeno migratorio mundial y
su peso monetario, étnico y cultural, han hecho resurgir o emerger
los diminutos territorios que hoy representan y constituyen las
principales fuentes de captacion y circulacion de dinero, tanto en
lo local, nacional y regional.
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Traigo a cuenta las modificaciones territoriales porque,
ciertamente, la modificacién de los escenarios naturales impacta de
manera directa a la poblacién, especialmente a los grupos etarios
que existan en educacién media. He sefialado que el escenario
transformado en ambiente educativo, cultural, social, familiar,
comunitario, econdmico, etc. se convierte en la construccién misma
delarelaciéon entre territorio y contexto, siendo dichos elementos,
la expresion factica del contexto.

Pero también meinteresa hacer hincapié que esas modificaciones
no deben ser vistas de manera contemplativa; por el contrario,
resultan ser esenciales para comprender y explicar las
construcciones identitarias en todas las esferas de la vida de los
grupos etarios en cuestion, particularmente de la poblacion en
educaciéon media. Desde luego que las modificaciones arrastran
consigo mismas diversas variables.

Para el caso de las localidades estudiadas, el asunto de la nueva
organizacion politica-administrativa de las pequefas unidades
territoriales (comunidades, municipios, distritos, etc.), corre
el riesgo de convertir con mayor celeridad un desprendimiento
o0 apatia de lo propio. En realidad, el problema de la confusidén
identitaria vinculada a la definicidn del territorio probablemente
produce como resultado la mds completa apatia o desprendimiento
delo histdéricay culturalmente propio, particularmente a los grupos
etarios que cursan educacién media.

Una de las variables que modifican el contexto, y en consecuencia el
territorio, se expresa en el fendmeno migratorio. Este fendmeno no
se mueve siempre de manera lineal y unidireccional; sus expresiones
y configuraciones son multiples, no solo debe explicarse desde su
origen, causa o emigracion, sino también desde sus resultados,
reconfiguraciones culturales, sociales, ideoldgicas. El retorno
de migrantes, sus nuevas concepciones del mundo y de la vida
observadas, aprendidas o asimiladas en las multiples experiencias
gue cada uno haya tendido habra de impactar profundamente las
relaciones internas intra-inter grupo familiar, aungue se encuentren
a distancia o nuevamente agrupados.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

Esto, en una sociedad sin tradicion e interés en lo propio, debido
a sus identidades confusas, habra de fracturar de manera directa
la misma organizacién de todas las esferas de la vida, en este
caso, particularmente a la educacién escolarizada en general y en
educacién media en particular. No es pues antojadiza la observancia
y construccion de conceptos emergentes sobre el territorio porque
la poblacidon como esencia de este, emerge con celeridad. Eso
gue llamo “emerger” no se refiere Unicamente a sus expresiones
cuantitativas, econdmicas, sociales o culturales. También me refiero
aloque emerge como concepto de vida, lo cual, en dltimainstancia,
construye la identidad.

Debida cuenta de lo anteriormente sefalado, la articulacién
entre territorio y contexto demanda mucho mas alla de farragos
de discursos construidos por la “modernidad” fantasiosa y
muy poco factica en la vida de los estudiantes. Sin duda, la
argumentacion positivista de territorio homogéneo se halla muy
lejos de las realidades de la poblacidn. Y es que, resulta que solo
las multi-diferencias dentro del contexto territorial permiten su
sobrevivencia.

Otra de las variables surgidas a partir de la nueva organizacion
politica-administrativa de las pequefias unidades territoriales
se expresa en lo juridico. La tendencia en la sociedad al uso mas
constante de las normas juridicas para la vida cotidiana de los
individuos, en virtud de su relacidn con las instituciones del Estado,
podria generar la idea de la confusion mas profunda entre los
derechosy las obligaciones.

Ciertamente el asunto de los derechos se comprende en funcién
de los mismos modelos de las propias sociedades, las cuales, en
el contexto de la universalidad, adquieren ciertas simetrias que
el llamado “desarrollo humano” otorga a los individuos en todas
las esferas de la vida. Pero esas esferas no son idénticas en todas
las sociedades; esa es una vision fantasiosa del positivismo
que legitima el trato igualitario entre las particularidades y
singularidades en disimiles e histéricas diferencias.
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Sin lugar a duda, los individuos avanzan y modifican sus derechos
envirtud de sus necesidades; y aunque haya elementos de similitud
entre la totalidad de la humanidad, son las mismas particularidades
y singularidades las que otorgan las identidades. Contrariamente,
habria de suponer que toda la humanidad posee una misma
identidad, lo cual, de antemano, choca con las nociones de inter-
pluriy multiculturalidad.

En ese orden de lo juridico, surgen nuevas disposiciones sobre
las acciones encargadas a las instituciones gubernamentales
como privadas. El problema para el ejercicio dedntico de dichas
instituciones es que ambas carecen de una tradicion cultural que
le signifigue importancia para su quehacer cotidiano.

En términos generales, salvo algunas excepciones, la cultura
institucional salvadorefa esta fincada en modelos de las antiguas
haciendas que, careciendo de estructuras y en consecuencia de
sistemas, se han forjado sobre la base de la “funcidon” amparadas
en practicas farragas sin propdsitos teleoldgicos. Es importante
porque dicha cultura se produce y reproduce en todas las esferas
de la vida nacional.

Si mi interpretacién resultara verdadera, esto significa que
la asimilacién continua de una cultura del ejercicio del poder
(otorgado por disposicidn) habrd de imponerse a la figura de
la autoridad, la cual solo se logra cuando es conferida por el
reconocimiento, prestigio, competencias.

Pero épor qué es importante vincular las formas y estilos que
la organizacion institucional publica o privada salvadorefa ha
adoptado como cultura desde siempre? Las razones son multiples,
pero ahora solo sefalaré que la sociedad es la reproduccidén de las
formas y modos de vida de la familia; y que, por tanto, la familia
reproduce |los estilos de organizacién de las instituciones, siendo
gue la familia misma es una forma de institucion.

En esa ldgica, el poder y/o la autoridad como estilo de vida se
convierte en un patron de conducta y comportamiento en cada
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territorio en el que se hayan las familias. Asi pues, la reorganizacion
politica-administrativa de los territorios trae consigo la plena
y gradual reorganizacion tanto de las instituciones como de las
familias que habitan en micro o macro unidades territoriales en los
cuales la normatividad institucional impacta directamente a cada
familiay a cada individuo.

Desde esas premisas de lo juridico en el territorio y su observancia
como una variable importante en la reorganizacidén politica-
administrativa del estado politico salvadoreio, emergen nuevas
identidades que paulatinamente reabren nuevas formas de
producir el mundo desde las propias cosmovisiones que sus
poblaciones van adoptando. Esta es precisamente la naturaleza
misma de las pequefas unidades territoriales y de como desde sus
particularidades se construye la totalidad.

Vistas a la luz de la nueva organizacidén politica-administrativa
del Estado, las pequefas unidades territoriales van, en el caso de
Su propia reorganizacion social, adquiriendo ciertas formas de
autonomia local (cultural, educativa, social), pero en dependencia
global delo externo (juridicas, econdmicas, politicas). Eso produce
disimiles respuestas de los individuos a su identidad inmediata
personal, familiar, territorial en la que en algunos individuos
(contrariamente alaidea de ser parte del grupo como colectividad),
su relacion con el territorio se torna temporal, ajena a los intereses
de sus territorios.

Una de las expresiones de desvinculaciéon con el territorio consiste
en convertir la emigracion en su propio proyecto de vida. Desde
luego las razones son multiples. A diferencia de hace 30 afos, las
causas de laemigracidon estaban predominantemente determinadas
por causas econémicas de sobrevivencia; y aungue dicha causa
no ha desaparecido -contrariamente se ha profundizado-, ahora
también han surgido nuevos elementos motivacionales tales como
las relaciones intrafamiliares, parentesco, desesperanza, aventura
y otros tantos que dependen predominantemente del estado
ontoldgico de cada individuo. Emergen, figuran y se objetivan
multiples elementos de la relacion entre territorio y contexto.
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El contexto no asume una condicién contemplativa, subjetiva,
insustancial; el territorio se debe a su contexto porque en ello reside
Su propia esencia humana, que le provee de su propia identidad.

Pero las identidades son multiples, de tal suerte que, en esa
configuracién heterogénea, pluri-multicultural, el territorio se
transforma constantemente. Son estos los elementos en los que los
grupos etarios (en este caso los jévenes estudiantes de educacidn
media) crean, recrean, configuran y transforman su ecosistema,
su modo y forma de vida. Esa condicién de vida se apropia de los
individuos en el conjunto de su cotidianidad.

Sinembargo, la esperanza de una vida distinta no se halla resuelta
todavia. Lo escolar entonces no se enfoca a la construccion de su
futuro, sino, principalmente, a la circunstancia en la que se hallaen
esa etapa de su vida. Estas razones de significancia importante
para la adopcidon o generacion de una cultura propia complican
Su propio escenario existencial. En estas circunstancias, habré de
decir que, como grupo etario, los estudiantes de educaciéon media
—salvo excepciones— se hallan en una etapa de construccion de
suidentidad parala cual la escuela es uninstrumento fundamental.

Como grupos etarios, se hallan en medio de condiciones cultuales
sincréticas. Pero también ese sincretismo no lograrealizarse debido
al cambio constante, a la volatilidad con la que se producen diversas
conductas en las distintas esferas de la vida econdmica, social y
cultural. Esa condicion volatil produce que los grupos etarios,
identitarios o emergentes converjan automaticamente a través de
simbolos que utilizan, pero que no necesariamente les representan.

En los jovenes que cursan educacion media, la tecnologia celular,
computacional, audiovisual y otras tantas pueden ser ejemplo
de ello; es decir, ese mundo tecnoldgico utilizado Unicamente
como instrumento de inter-vinculo no identitario. En este caso, los
elementos sincréticos son prestados por cierto tiempo, el tiempo
necesario en el que permanecen para cumplir con su nivel escolar.
Pero también sucede en aquellos grupos que independientemente
de su edad cronoldgica designan o construyen simbolos que habran
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de proporcionarles los elementos de coexistencia necesarios para
agruparse entorno a ellos y solventar asi sus propias identidades.

La relacion territorio-contexto ofrece al individuo la condicién
de la vida. En esa linea “la naturaleza, en todos sus fendmenos,
estd implicada en una teoria general del crecimiento y de la vida”
(Bachelard, 2000, p.180); y es justo esa naturaleza humana la que
elindividuo recrea para su propio bienestar.

Pero la vida es muy compleja, disimil. No estd dada de manera
mecanica, uniforme. Son tantos los elementos que la configuran,
que muy dificilmente podemos reducirla a una sola condicion.
Lo humano transforma lo material, pero también lo material no
siempre va de la mano con lo humano. Por ejemplo, una sociedad
puede poseer los Ultimos avances tecnoldgicos en informatica,
comunicaciones, television, telefonia, etc., y no por ello haber
avanzado a otro estadio del desarrollo.

Progreso tecnoldgico y desarrollo humano deben, en teoria, ser
sincronicos y simétricos con lo humano, pero dicha analogia no
siempre se realiza. Ese es uno de los problemas: e/ escenario del
progreso material contrapuesto con el desarrollo de lo humano.
Cuando lo material se halla plenamente desvinculado, desarticulado
o ausente delohumano, el sentido del territorio pierde contexto, y
ese contexto pierde identidad.

Asipues, ninguno de los dos adquiere el valor y configuraciéon etno-
territorial esencial para su debida armonia. Tanto lo humano como
el contexto (lo material) se entremezclan de manera distorsionada
tanto en su representacion simbdlica como en su contenido.
Los individuos ocupan el espacio fisico porque les refiere una
condicidon de posesion. Laidentidad que imperativamente genera
unterritorio se vuelve confusa, inestable, efimera. Asi que entonces,
los individuos toman y defienden su territorio no porque éste
les proporcione todos los elementos de identidad, sino porque
el contexto les confiere la posibilidad de existir y establecer sus
propias formas de coexistencia o las que el grupo predominante
adopte o decida.
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Sobre este punto de la articulacién entre contexto y lo humano, en
el caso de sociedades conidentidades en formacién o emergentes,
particularmente en jovenes de educacion media, los elementos
proporcionados por el territorio se configuran de manera convulsa
y muy poco sostenible; su sostenibilidad depende de momentosy
circunstancias determinadas por una correlacion asimétrica entre
las identidades emergentes, el territorio y el contexto.

Esto podria explicar, por qué el contexto determina al territorio
y no a la inversa. El contexto no depende Unicamente de las
circunstancias locales. Su condicion de variabilidad o consistencia
estd determinada por lo macro determinado por lo externo y lo
micro determinado por lo interno, esto es, familia, instituciones,
comunidad, etc.

A partir de esto, veamos entonces qué sucede con la articulacién
territorio-instituciones e institucionalidad en virtud que la
educacioén constituye una forma de institucion en la que se hallan
en proceso de formacioén los estudiantes de educaciéon media.

2.2 Territorio, institucion e institucionalidad

En medio de esarelacion territorio-contexto surge el concepto de
institucion, que difiere de la nocidn de institucionalidad. La primera
representa una forma de organizacion del Estado en pleno, esto
es, tanto en la sociedad civil como la politica gubernamental. La
segunda no siempre figura en las identidades de la poblacién. La
institucionalidad solo surge mediante la asimilacién ideoldgica
de los individuos cuando observan en las instituciones la
representacion de sus intereses y solucidén de sus necesidades.
Mientras esto no suceda, muy dificilmente puede hacerse referencia
al concepto de institucionalidad de las instituciones y menos aun,
procesos deidentidad de dichos individuos con esas instituciones.

Desde esa premisa, uno de los primeros logros de las instituciones
consiste en alcanzar la reciprocidad con los individuos debido a
que “lareciprocidad se consigue a veces mediante el intercambio
de determinadas equivalencias en beneficio del asociado que
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estd escaso de alguna clase de necesidades (una institucién
fundamental de las sociedades orientales antiguas). En las
economias sin mercado estas dos formas de integracion —la
reciprocidad y la redistribucion— suelen de hecho presentarse
juntas” (Polanyi, 1975). Pero équé tiene que ver este proceso de
identidades entre instituciones, institucionalidad y los estudiantes
de educacién media?

Precisamente, cada una de esas categorias constituye una
condicidon epistemoldgica necesaria para construir el concepto
de territorio. Las tres, asi como todas aquellas que figuran y se
configuran en la cotidianidad de la vida humana, adquieren un
estado ontoldgico que exige una visidon holistica del proceso
de desarrollo educativo curricular con mayor pertinencia,
particularidad y singularidad.

Sin duda las relaciones humanas estan fincadas en simbolos. La
comunicacidén, interaccioén, articulaciéon y actuacion se rige por el
cumplimiento de un sistema o varios sistemas de simbolos que
garantizan el entendimiento comun de multiples coédigos, signos,
sefales, etc. que permiten la convivencia. Pero dichas relaciones se
hayan intervenidas por las instituciones. Son estas ultimas las que
circunscriben las actividades humanas en cualquiera de los érdenes
delavida, incluyendo a la familia como unidad institucional.

Decia Rousseau que la familia es el nucleo de la sociedad y que su
condicidn le convierte en la primera expresion de la institucion.
Siendo entonces la familia unainstitucion, el asunto de la definicién
del territorio se torna mas complejo en tanto las multiplicidades
y pluralidades etno-familiares son tan diversas como diversas las
sociedades mismas.

En el plano del territorio, su definicion, y mas aun, su construccion,
comprende elementos de la totalidad que muy dificilmente pueden

disociarse. Segun Beller (1989):

... Adiferencia delaldgica formal, considerada como ladisciplina
gue hace abstraccién del desarrollo y las transformaciones de
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los procesos de la realidad, para concentrarse exclusivamente
en las modalidades del pensamiento correcto, la légica
dialéctica estudiaria: 1. el conocimiento en su totalidad, es decir,
seria una guia para entender tanto los derroteros que sufre
el pensamiento como los caminos diversos para alcanzar el
saber que “refleja” la realidad concreta; seria asi una especie
de teoria del conocimiento “dinamica”; 2. la determinacion del
desenvolvimiento de las “contradicciones objetivas” que se
dan enlos procesos naturales y sociales; seria asi una suerte de
ontologia o teoria general de larealidad a la cual no escaparia
ningun conocimiento (p. 76).

Pero el sentido de la l6gica dialéctica aplicada como método para
la observancia epistemoldgica en la construccion del concepto
de territorio adquiere sentido por cuanto el territorio comprende
una serie de contracciones imperativas que no se pueden pasar
por alto. Precisamente, las multiculturalidades en los grupos
familiares y sus respectivas identidades requieren de observancia
profunda, analitica. Esto significa el oficio de la ciencia en virtud
de la interpretacién de la realidad, de la realidad a secas y de |la
realidad interpuesta por la dindmica que no se observa a simple
vista, pero que se construye en el subterfugio. Pero también la
ciencia puede utilizarse en su sentido ideoldgico. De acuerdo con
Pedrotta (1981):

[..] En cuanto a la ciencia pura, aunque no se puede
identificar directamente a la ciencia pura con la produccién
de mercancias, y por lo tanto con una actividad econdmica
inmediata sin embargo se puede considerar que tal ciencia
tiene dos funciones distintas en la sociedad capitalista: en
primer lugar (...) prevé el fundamento y presta el apoyo vy la
base necesaria desde la cual puede crecer la produccion de
informacioén; y en segundo lugar, la produccion cientifica ha
adquirido mas y mas la funcién de campo de pruebas para
la tecnologia avanzada y la administracion cientifica y por lo
tanto representa un estimulo para los adelantos tecnoldgicos
en la produccion de mercancias (p. 21).
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En “Sobre el caracter de clase de la cienciay los cientificos”, André
Gorz cuestiona el caracter elitista de las actividades cientificas que
se expresa en la definicion de lo que es y de lo que no es cientifico;
en elabismo entre la actividad cientifica y las necesidades sociales
concretas “ya sean tedricos o técnicos, amplios o especializados,
el conocimiento y la preparacion llamados ‘especializados’ no
tienen conexion conlas vidas de las gentes”; y en la base ideoldgica
sobre la cual se asienta el desarrollo de la ciencia, que es Util para el
sistema capitalista “en su forma de plantear ciertas cuestiones en
vez de otras, de no plantear asuntos para los cuales el sistema no
ofrece soluciones”.

Vemos también cémo lo ideoldgico se constituye también en uno
delos elementos epistemoldgicos del territorio. Al respecto quizas
podemos concluir que, para el caso salvadorefio, la construcciéon
de la ciencia y la participacion de ésta en el quehacer educativo
todavia se encuentra en su estado embrionario. Esto se debe
fundamentalmente a la ausencia de madurez de la institucidén
que dirige la educacion nacional, la cual se limita basicamente a
la organizacidn semi-administrativa de pequefios activismos. En
tales condiciones podemos resumir la definicion de ideologia en
su sentido holistico, epistémico y hermenéutico de la siguiente
manera:

12)) Las ideas dominantes no son otra cosa que la expresién
ideal de las relaciones materiales dominantes, las mismas
relaciones materiales dominantes concebidas como ideas;
por tanto, las relaciones que hacen de una determinada clase
la clase dominante a sus ideas y 22.) dando por supuesta la
anterior caracterizacion, una teoria contemporadnea de la
ideologia debe incluir por lo menos los siguientes rasgos
definitorios. La ideologia es un sistema de valores, creencias
y representaciones que autogeneran necesariamente las
sociedades... (Roces, 1985, pp. 16-19).

El territorio no solo es geografia. El territorio expresa el contexto.

Contiene la expresion in situ, factica y real de las configuraciones
familiares. La familia no es solo la estructura elemental de
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parentesco, es mas que eso. En ella se deposita la expresiéon de lo
econdmico, de la vida material, de la vida intelectual, de lo humano.

Por ello, como sefalo anteriormente, el contexto determina
el territorio, porque la familia es vida, actividad, pensamiento,
emociones, sentimientos. Esa condicidn le provee el caractery
posibilidad de transformar, es decir, que transformar el contexto
pasa por la transformacidn de la familia sin la cual, el territorio
pierde su identidad. En medio de todo ello, sin menoscabo de su
funcioén, surge el concepto de institucién.

Rousseau (1979) afirmod que “la familia es la mas antigua de las
sociedades y la Unica que surge espontaneamente por razones
naturales. Aunque la continuidad en la misma se da por una voluntad
de sus miembros de seguir unidos” (pp. 4-9). Precisamente, en la
familia se reproducen histéricamente las formas y modos de vida
heredados por el mismo grupo familiar o del contexto.

Si el Contexto no alcanza la satisfacciéon armdnica, mucho
menos puede alcanzarla el grupo familiar. Asi que entonces,
siendo la familia una forma de institucion natural (nomotética e
ideografica), écomo puede lograrse la institucionalidad de una
institucion voluble, incierta en su territorio y éste en su contexto?
La unidad familiar como institucion presupone una reproduccion
de la expresion del estado politico, de las instituciones del Estado,
sin duda, en sociedades predominantemente agobiadas por una
historia accidentada, violenta o ambigua. Segun Ticas (2014)

Las instituciones han sido objeto de constantes usos y desusos.
Eso genera su propia desarticulacion, inconsistencia sistémica
y en consecuencia su propia vulnerabilidad. Su protagonismo
dependerad de coyunturas, estados criticos y disposiciones
internacionales. Esa esfera, configurard una especie de “cultura
del olvido” o “contracultura de la historia” en casi todos los
ordenes del estado tanto en lo urbano como rural (pp. 20-21).

Sin embargo, aun con la aparente desconexidén y eventual
contraposicion entre lo rural y lo urbano, buena parte de las
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instituciones sobreviven y subsisten con esfuerzo desmedido por
no desaparecer y cumplir con sucometido. Empero, las condiciones
histdricas pesan sobremanera sobre sus estructuras.

La estructura de una institucion no esta constituida por un
organigrama de funciones y cargos. La estructura consiste en lograr
que las funciones de esos cargos se articulen con su esencia, es
decir, con su cometido. Esto significa que cada individuo o grupo
debe considerarse representado en esa funcion, y esa funcién debe
ser pertinente para cadaindividuo de manera que se produzca una
relacion de reciprocidad identitaria.

Asi, el cargo asociado a la funcién adquiere una representacidén
simbdlica de control para el cumplimiento del cometido. De esta
manera, lo que importa no es el cargo, sino la funcién que debe
cumplirse, es decir, no a las responsabilidades del cargo, sino,
fundamentalmente, a su cometido, su sentido. Sin duda que
el cumplimiento del cometido lleva intrinsecamente la debida
articulaciéon entre territorio, institucién e institucionalidad.

Como se dijo, ninguna forma de institucionalidad es posible si
los individuos no encuentran en ellas la representacion de sus
intereses. Esa representacion esreal. Responde al caracter holistico
y abstracto del pensamiento y la identidad. Solo mediante esta
articulacion entre intereses y respuestas, las instituciones y la
institucionalidad alcanzan su concrecion.

2.3 Territorioy economia

Me interesa abordar el asunto de la organizacion y expresion
econdmica en el territorio como otra forma epistémica que cada
territorio adquiere y configura con el paso del tiempo. La economia
se construye porque las formas de valor que representa no se hallan
Unicamente en los asuntos materiales. La economia constituye un
modo de vida, es decir, una cultura adquirida que se articula con
el pensamiento étnico, histérico, cosmovision e identidad de cada
individuo.
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Por ejemplo, una tienda, una panaderia, una sastreria, un taller de
reparacion de calzado, un taller mecanico, etc. no solo representan
una forma de subsistencia, sino también un modo de entender y
producir el mundo. Asi pues, lo econdmico en el territorio no esta
referido Unicamente alo econdmico, esa actividad solo representa
elacto de intercambio de valores, lo cual, desde luego es sustancial;
sin embargo, también eso econdmico va mas alld de la esfera
plenamente de la produccién material.

Como he dicho, lo material se halla plenamente articulado a lo
intelectual, esto es, cultura (gustos, preferencias, tradiciones,
costumbres y valores) entre otros. Asi que entonces, aun desde
la vision mas superficial del reduccionismo econdmico que
pretendiese otorgarsele al concepto territorial, el desarrollo de
la economia no es posible sin la participacion de los elementos
historicos, culturales, lenguaje, etc. antes sefalados.

Sin duda, para el andlisis de esa diversidad de elementos,
requerimos de la participacion de distintas disciplinas que nos
ayuden a obtener una vision mas holistica del fendmeno en cuestion
desde la economia, politica, antropologia, sociologia, pedagogia,
linguistica, etc. Por ejemplo, en antropologia econdmica (Godelier,
1974) se nos dice que:

No es una cuestion de hecho, sino de derecho. Y esta cuestion
de derecho consiste en el verdadero papel, en la importancia
relativa de las relaciones econdmicas en la I6gica profunda
del funcionamiento y la evolucién de las sociedades
humanas; se trata, pues, de la cuestidn de la relacidn entre
economia, sociedad e historia. Esta cuestion tedrica implica
otra, epistemoldgica esta vez: la cuestidon de las condiciones
y modalidades de la practica tedrica que permite el
conocimiento cientifico de las estructuras econémicas de las
sociedades estudiadas por los antropdlogos (p. 280).

En el plano estrictamente de la produccién material, el territorio
geografico comprende dos elementos esenciales. Primero, el uso
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del suelo, es decir, la forma productiva a la que estd orientada la
produccién material (industrial, agropecuaria, mercantil, comercial,
servicios, etc.); segundo, la posicidon que le otorga esa ubicacion
geografica en el proceso de produccidén global, entendido éste, en
lo local, regional, nacional e internacional.

Pero nada se haya resuelto si no explicamos a la poblacién que
conforma ese territorio en dos planos. Primero, aquella poblacién
que participa en el proceso de trabajo /in situ, es decir, en la
produccién; y segundo, aquella que nace, crece, se reproduce,
se desarrolla, emigra e inmigra en la localidad y que no se haya
vinculada de forma alguna, a la producciéon material de esa empresa.

En otros términos, territorio y economia deben concatenarse por
su poblacidény en ésta ultima, las particularidades y singularidades
de esta. Todo ello no es posible sin la intervencién de la educacion.
Una empresa productora de bienes materiales que produzca en
una localidad con poblaciénimportada (inmigrante) seguramente
enfrentard mas tropiezos que otra empresa con fuerza de
trabajo local.

Incluso, en funcidn de minimizar costos de capital variable y
constante, mayor identidad institucional y transformacioén del
escenario habitacional y natural, la contrataciéon de fuerza de
trabajo local permite mayor capitalizacion territorial debido a que
el PIB generado en esa localidad fortalece con mayor celeridad
ese territorio. El excedente de capital puede reinvertirse en la
misma localidad en cualquiera de las esferas de su vida; con ello,
los municipios y la administracién publica de los mismos alcanzan
mayores niveles de autonomia e independencia.

Pero también, en estricto sentido de los intereses econdmicos
empresariales, familiares o individuales, vista la economia como
la conjuncidén de todos los elementos y articulaciones sociales,
culturales, politicas, ideoldgicas que hacen posible la actividad
humana para la produccién tanto material como intelectual, podra
descubrirse que son esos elementos los que precisamente dan vida
estructural a las economias territoriales.
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No es pues, la actividad mecanica de la produccién material lo que
soporta al grueso de la poblacién, sino que es la poblacién la que
da soporte a la expresidon econdmica, a la condicién econdmica
en la que se encuentra inmerso el modelo productivo; es decir,
gue el modo de produccién de una sociedad no estd determinado
por lo econdmico, sino por lo tecnoldgico. Lo econdmico es solo
una condicién de la sociedad en tanto es dindmica y cambiante.
Los humanos no producen Unicamente economia, por ello, son los
elementos de contexto los que propician laforma de relacidon entre
el territorioy la economia.

Se trata, en sintesis, de observar el territorio como la construccién
del todo humano. El territorio no es el punto de partida, es
el resultado, la concrecion de multiples determinaciones y
construcciones humanas histéricas, cambiantes, eventuales,
temporales o permanentes. La expresién de la unicidad natural,
biolégica, material y fisica no resuelta por el saber comun o
cientifico, la consolidaciéon del cambio o la transformacion.

En esa linea de construccion epistemoldgica del concepto
de territorio en el que subyace la educacién media, cuando
tratamos el asunto de la produccion material, en economia no
debemos abstraer el asunto de las condiciones del Contexto. Esas
condiciones humanas y materiales objetivas, necesarias para la
produccion, se articulan con mayor facilidad a las identidades del
trabajo, territorio y poblacion.

Con ello, el sentido de pertenencia socioecondmico genera
un contexto nuevo de arraigo de los individuos y entre ellos, lo
que garantiza la estabilidad, armonia, identidad, solidaridad
organica, inter-vinculo y construccidon colectiva y participativa
del mundo local, municipal y regional. Aunado a esto, los tiempos
de la produccion expresados en el proceso de trabajo adquieren
condiciones mas simétricas entre el salario y el tiempo socialmente
necesario para la produccion.

Salud, educacidn, recreacién y otros tantos requerimientos
humanos se articulan con la produccion material y la transforman
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de forma productiva en modo productivo. Precisamente ese modo
productivo no se reduce Unicamente al ambito de la economia. La
economiarepresentala producciény reproduccién de lo material,
pero lo material también adquiere disimiles significados porque
la esfera de la representacion en el pensamiento —la materia—
no se halla abstraida de la construccidn simbdlica y real. Eso
material, se configura en formas lingUisticas de relacidon e inter-
vinculos sistémicos que permite a los individuos la organizacién de
lenguaje propio y necesario a la condiciéon econdémica, territorial,
institucional y de contexto en la que habita.

2.4 Territorioy lenguaje

Inicio por sefalar laimportancia del territorio como expresion del
lenguaje en todos sus componentes, tales como cédigos, signos,
significantes, simbolos, significados, colores, formas, figuras, etc.
Todos se integran como unidad y pluri-unidad en cada territorio, el
cual nos habla a través de su condicidon objetiva, nos cuenta sobre
él. Nos dicelo que hacey construye. Se resume en él su historiay su
contexto. Cada elemento que le acontece lo vuelve dindmico. No
son los hechos los que nos hablan.

Esa concepcidn positivista y mecdnica desvinculada plenamente
de las configuraciones humanas se supera con saber que quienes
nos hablan son los que actuan en el hecho: los humanos. Asi pues,
los hechos no pueden ser tratados como “cosas”. Se requiere leer
detrds de lasimagenes, figuras, simbolos, codigos, nomenclaturas,
signos, sefiales, letras, palabras, colores, formas, conductas,
comportamientos, y aun en la mas absoluta indiferencia humana
para comprender que los hechosrevelan el estado inducido, latente
o directo de la poblacidn que lo expresa.

En el proceso de formacidn social, los elementos de lenguaje
antes sefalados constituyen avisos o expresiones substanciales
gue nos indican las formas en las que la poblacién se configura,
es decir, su pensamiento, organizacién sociocultural, econdmica
y territorial, pero particular y fundamentalmente, la conformacién
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de la estructura familiar. Esta Ultima forma es la que mas interesa
para conocer el territorio.

Sin duda la familia se constituye en el sujeto sustancia del territorio.
Asi pues, la familia comprende disimiles elementos de analisis.
Poder, autoridad, lenguaje, costumbre, valores, historia y otros
tantos enquistados en cada grupo familiar durante generaciones
imposibilita la definicidn homogénea y absoluta de familia, salvo
dos formas.

La primera, que se trate de definiciones producidas por la
convivencia profunda y ampliamente prolongada con el grupo
familiar (esfera etnografica); o la segunda, porque se trate de
la mas clara especulacion tedrica muy dificilmente sustentada
y fundamentada. De esta manera, suponer una definicidén
homogénea y absoluta sobre el concepto de familia nos puede
llevar al mas tragico reduccionismo etno-genético, el cual, sin duda
alguna, contiene una de las expresiones mas radicales de racismo,
discriminaciony exclusién ontogenética.

Desde esta premisa, considerando el peligro determinista,
el lenguaje ocupa uno de los lugares mas importantes en la
configuracion intrafamiliar. Los primeros mensajes, cédigos,
simbolos y signos se generan al interior de la unidad familiar. Esto
marca las formas de relacién de la familia con el mundo externo,
entendiendo que el territorio es una parte del mundo externo.

Los mensajes, cddigos, simbolos y sefiales de orden lingUistico
expresados de forma oral, escrita o simbdlica en la comunidad
constituyen la primera forma de identificacion, posicionamiento
y expresion territorial, incluyendo en ello, aquella que se halle sutil
o subliminalmente constituida. Colores, olores, formas, figuras,
arquitectura, letras, conforman el lenguaje mudo que nos habla
desde su concepcidn primaria en la que se construye el mundo
individual, familiar, comunitario y colectivo. Esa debe ser la primera
observancia sobre el pasado, presente y futuro del contexto del
territorio.
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En definitiva, en su sentido epistemoldgico en materia educativa,
las cuatro categorias que propongo: 1) Territorio y contexto, 2)
Territorio, institucion e institucionalidad, 3) Territorioy economiay
4) Territorio y lenguaje constituyen el concepto de territorio como
categorias esenciales para la construccidén del concepto universal.
La universalidad —como he indicado— no se refiere alo global, sino
al estado ontoldgico del concepto en tanto su universalidad debe
aplicarse a su particularidad y singularidad.

La particularidad y la singularidad otorgan al territorio su condicion
identitaria en la cual, las esferas de la vida se articulan para construir
el Todo. En ese Todo, la educacion media como una de sus partes
adquiere un estatus primordial. Se trata de comprender que el
grupo etario (jovenes) no son exclusivos del concepto de educacion
media; también dicho nivel escolar se configura por maestros,
familia, comunidad, instituciones, contexto.

3. Sobrelanocionholisticade
educaciéon media desde el territorio

Siendo la educacion media uno de los elementos de esencia
que configuran el concepto de territorio desde una visidn
epistemoldgica, es decir, articulada con los cuatro elementos
anteriormente expuestos, la nocién de curriculo holistico vy
pertinente no debe figurar como una frase discursiva, por el
contrario, el disefo curricular a partir de la totalidad resulta
imperativo. Pero la totalidad no significa la abstracciéon. Me refiero a
las particularidadesy singularidades, que proveen de la pertinencia.
Esta pertinencia no puede lograrse sin la vision holistica (totalidad)
delo que la conforma.

Precisamente en un proceso de lo abstracto a lo concreto, la
totalidad permite adentrarse con mayor profundidad en lo
particular, y desde esa esfera determinar lo singular. El concepto
de educacién media representa una particularidad del sistema
completo, y dentro de esa particularidad los grupos poblacionales
gue atiende adquieren condiciones singulares. La premisa que
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educacion media estd unilinealmente referida a un grupo etario
uniforme parte de un principio positivista que dista mucho de la
realidad, al menos de la realidad salvadorefa.

Educacion media debe comprenderse como concepto holistico,
como instrumento del sistema que agrupa saberes, experiencia y
proyeccidn de vida. La premisa basica consiste en suponer que el
sistema comprende diversas esferas para el saber y la practica de
ese saber, es decir, se hallaen condicion de ofrecer el conocimiento
basico para la sobrevivencia o para la profundizacién del todo.
Empero a su principio, la realidad supera por mucho esta nocidn
gue propongo.

Normalmente, para el caso salvadorefo (aunque siempre con
sus excepciones), el concepto de educacidon media esta mas
asociado a la idea de cumplir con un requisito para ingresar a la
educacioén superior. Estaidea desconecta con el resto del sistema.
El estudiante supone que al cursar bachillerato (educaciéon media)
habra alcanzado el nivel escolar necesario para incorporarse a
cualquier oferta laboral, es decir, la educacién media es concebida
como un requisito y no como saber.

Pero esta idea no solo circunda en el estudiante, también se
acompanfa del resto del grupo familiar que ve en la educacién
media un estadio escolar necesario para la sobrevivencia. El saber
escolar entonces sirve lo que pueda servir para la vida, pero no es
indispensable.

Esto que sefalo en el parrafo anterior se halla plenamente cargado
de una concepcion del mundo y de la vida. La mayor parte de la
sociedad nacional concibe la vida como lo inmediato, lo que resulta
del hacer y no del saber, lo que se hace y no lo que se sabe. Con
tales axiomas, la misma sociedad se encarga de proporcionar a la
educacién media una especie de subcategoria o submundo que
no resuelve mas que un requisito: aprender a hacer lo basico para
sobrevivir.
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Si mi tesis resulta verdadera, significaria entonces que siendo
la educacion media nada mas que un peldafio para garantizar
la sobrevivencia, la subsistencia, el interés de los individuos por
aprender a saber no se convierte en proyecto de vida, por el
contrario, la sociedad se halla mas interesada en aprender a hacer
que a saber. En tal sentido, el pensamiento se vuelve operario, ni
siquiera operativo, practico y menos aun pragmatico. Se trata nada
mas de desarrollar, en dicho nivel escolar, las ideas basicas para
la sobrevivencia, la sobrevivencia elemental para la subsistencia.
Desde dicho pensamiento filosofico sobre la vida, la construccion
del curriculo de la vida salvadorefa se reduce a eso mismo: la
subsistencia.

Enesaldgica, la construcciéon del curriculo escolar se aplica en total
desarticulacion con el resto de los elementos que hacen posible
no solo la subsistencia, sino también la construccion del mundo en
todas sus esferas; es decir, un curriculo escolar totalmente ajeno a
las particularidades, singularidades y pertinencia de las realidades
histdricas, sociales, poblacionales, geograficas y culturales de cada
territorio en el que se reproduce la ensefanza escolarizada.

En realidad, el “sistema educativo nacional” (y dentro de éste, lo
referente ala educacidon media probablemente) estd mas orientado
al entrenamiento técnico para aprender a hacer, en una especie
de desafortunada mezcla entre la informacién y el conocimiento
gue desde luego no demanda ni pensamiento critico, analitico,
interpretativo, sino en esencia, el uso de ciertas capacidades
memoristicas y repetitivas de la informacion que se ofrece.

Debo sefalar que lo que anteriormente sefalo corresponde al
concepto de “sistema educativo nacional” (en el caso que exista),
y de ninguna manera al trabajo histéricamente realizado por miles
de docentes que, desde sus propias convicciones y vocacion, han
mantenido a flote un “sistema educativo” por demas limitado. Han
sido docentes, autoridades escolares en cada territorio, familias y
las comunidades quienes han hecho y hacen posible la existencia
de la educacioén escolar en este pais.
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Anteriormente seflalé que el concepto de educacidon media esta
mas asociado a la obtencién de un nivel necesario de escolaridad
que permita el manejo de operaciones matematicas simples,
lenguaje basico y nociones elementales de interpretacion de la
realidad. No es pues la educacidén media una apuesta al saber.

Enrelacidon con esta tesis, no estd demas traer a cuenta que, como
politica educativa, el pais obliga al pase automatico de nivel escolar
de los estudiantes, pese alareprobacidon o a que no se encuentren
aptos para avanzar. Desde luego dicha politica tiene como
propdsito lograr que internacionalmente el pais presente como
nivel basico de escolaridad medio haber terminado el bachillerato.
Esto le permite acceder a donaciones, préstamos o dadivas
internacionales que le hacen cada vez mas dependiente, volatil,
sin proyecto de nacidon propio,acomodando la educacién nacional
alos vaivenes y ocurrencias internacionales de sus financistas.

En tales circunstancias, la educacion media resulta ser basicamente
un tradmite. Un tradmite que no coincide con educacion superior, que
mas bien evidencia la inexistencia del “sistema educativo nacional”,
en tanto cada nivel escolar desde primaria hasta superior se hayan
plenamente desarticulados y, en buena medida, contrapuestos. Esa
contraposicién reside en el dominio de conocimientos.

Aun con todos los esfuerzos propios hechos por docentes
y autoridades escolares en cada territorio por proveer de
conocimientos tedricos a los estudiantes, el mismo “sistema
educativo” se encarga de aislar uno del otro. Cada nivel se convierte
enisleta que no deriva en un sistema, sino, principalmente, en contra
sistema. Para quienes logran concluir una carrera universitaria, su
profesidn ha sido alcanzada precisamente por lo alcanzado durante
su estadia universitaria y no porque la universidad se convierta
en la concatenacion de los saberes obtenidos durante toda su
formacioén escolar.

Sin ahondar mas en el asunto del estado de la cuestidon de la
educacion media salvadorefia, debo indicar que la educacidon
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nacional escolarizada en general y, la educacién media en particular
requiere de reconversion inmediata hacia la construccion plena de
lo propio a partir de las multiples y disimiles realidades territoriales
de este pais.?

Il. Acercadelcurriculo

Desde hace mas de 20 afos, he planteado diversos elementos
gue conduzcan a la formulacién, disefio y aplicacion de modelos
curriculares propios pertinentes a las realidades territoriales,
culturales e histéricas de cada poblacién. Pensar curriculos de
acuerdo con las particularidades y singularidades implica la
construcciéon de mundos holisticos, pero también concretos que
resuelvan las realidades de la poblacién tanto para la sobrevivencia
como para el desarrollo y progreso de la nacién en su conjunto.

Como he seflalado anteriormente, el asunto de la enseffianzay del
aprendizaje en materia de laeducacion escolarizada no se resuelve
facilmente. Se entrelazan, interponen y median una enorme
cantidad de elementos de orden pedagdgico, cognitivo, empirico,
epistemoldgico, filoséfico, etc. que intervienen en el disefio de
cualquier modelo tanto en ciencias sociales como naturales. La
ciencia, pues, es una construccion. Pero el problema es que la
pregunta sobre cual es o debe ser el mejor modelo para ensefar
ciencias naturales no se responde mecanicamente, o al menos no
deberia ser esa la forma de responder.

Cada sociedad y, fundamentalmente, cada historia de cada
sociedad constituye uno de los elementos sustanciales para el
determinio de Cémo ensefar, Qué ensefar, Quién debe ensefar,
En dénde debe enseniar. En fin, lejos de cerrar las respuestas,

3 Esto lo abordo de manera mas detallada y extensa en mis trabajos: “Alcances
y limitaciones del sistema educativo en El Salvador, Tomo 1: Epistemologia de
la gestion y perspectivas plurieducativas en educacién media, Antropologia
de la educacioén: aportes de etnografia, Volumen 1; Alcances y limitaciones
del sistema educativo en El Salvador, Tomo 2, La construccidén del sistema
educativo de El Salvador. Articulacion entre educacion basica y educacion
media, propuesta y aplicacion”.
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contrariamente el abanico de las dudas que den respuestas a cada
una de sus preguntas se abre con mayor complejidad porgue no
todas las sociedades soniguales, no todas poseen el mismo pasado
histérico y menos aun, la misma configuracion humana.

En plena contraposicion con el positivismo, debo indicar que no
puede generalizarse el concepto de un modelo mas universal
gue este parezca. La universalidad no implica la generalidad, por
el contrario, llegamos al conocimiento de lo universal porque lo
construimos en virtud de lo particular y lo singular, por ello, suponer
gue un modelo denominado “tradicional” habra de generalizarse,
pareceria ser un camino metodoldgico y epistemoldgico
equivocado.

Aunque hipotéticamente, en el campo de las ciencias
naturales, procesos, mecanismos, técnicas, métodos, practicas,
experimentacion, etc., en el caso del estudio de ciertos fendmenos,
todos ellos son tratados de la misma manera, ciertamente dicha
generalizacidén del método, incluso en aquellos fendmenos
experimentales, la generalidad del Modelo de aprendizaje no
debe aplicarse alatotalidad pues que, en esencia, cada fendmeno
comprende formas diferentes de trato. Asi que entonces, aun el
método tradicional de ensefar requiere sus particularidades y
singularidades.

Empero, este método arraigado en la practica docente asume que
el concomimiento cientifico comprende una serie de verdades
irrefutables y definitivas que los docentes transmiten —o en el
mejor de los casos transfieren— a sus estudiantes. Esta manera de
suponer una “verdad irrefutable y definitiva” presupone considerar
al docente como un “especialista” en su campo de trabajo, sin
embargo, no todos los docentes poseen la formacién o experiencia
pedagdgica que la enseflanza demanda. Vista la enseflanza de esta
manera, el estudiante se convierte basicamente en receptor de toda
lainformacion que el docente le provee.

Pero en realidad, la informacion se modifica o cambia de acuerdo
con los tiempos y condiciones en las que se ensefa, esto es, si las
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condiciones histodricas, geograficas, politicas, sociales, econdmicas
y culturales en las que se halla inserto el estudiante resultan ser
mas contrapuestas a las condiciones éptimas para el aprendizaje
del estudiante, seguramente las formas de aprender y ensefar
tendran mayores dificultades. Asi pues, el método tradicional para
la ensefanza no puede, en principio, constituirse como una verdad
debido a los disimiles escenarios histéricos, educativos, sociales,
culturales y territoriales en los que se desarrolla.

El modelo tradicional presupone que su practica ha logrado
producir durante mucho tiempo, distintas capacidades légicas en
los estudiantes de manera que la tarea del docente ha consiste
basicamente en informarle y proveerle de los elementos cientificos
gue habran de generarse en su pensamiento. Entendiendo entonces
ese pensamiento como la expresidon maxima del proceso de
ensefanza, este principio le auto-otorga la posicidén de considerar
que solo aquellos estudiantes que se encuentren aptos para
alcanzar este conocimiento de alta especializacién podran aportar
alresto de la sociedad.

En realidad, sobre el modelo tradicional de la ensefanza de las
ciencias puede decirse muchas cosas. Una de ellas consiste en que
dicho modelo presupone la seleccién de grupos, es decir, aquellos
gue son capaces genéticamente de comprender las ciencias y
aquellos que no se hallan con esa capacidad genética y que por
tanto no poseen la capacidad para el entendimiento, producciéony
transformacion de las mismas ciencias. Es quizds una de las formas
mas cercanas del biologismo clasico ventilado por el evolucionismo
gue supone la sobrevivencia del mas apto, del mas capaz, de aquel
que se halle en las condiciones genéticas y de raza con mejores
posibilidades de sobrevivir.

Reservandome en esta ocasidon un analisis mas exhaustivo y extenso
sobre las serias limitaciones epistemoldgicas y el caracter racista de
dicha doctrina bioldgica, debo sefialar que admitir que la capacidad
para el aprendizaje de las ciencias depende del coeficiente de los
individuos, supondria lo mismo que admitir que las ciencias nacen
con sello excluyente, racista y discriminativo. Es pues, en definitiva,
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ese modelo tradicional, un instrumento didactico determinista
que confiere a la razén humana de la ciencia una condicidn por
demas intransmutable, finita, lo cual niega su propia condicidn
auto-poiética.

Enrealidad, el modelo en el curriculo parece estar mas organizado
por preguntas que por respuestas. Las preguntas comprenden
campos de conocimientos claves, necesarios, ineludibles en todo el
campo del conocimiento y de la investigacidon misma. Sin ellas, muy
dificilmente podemos construir un cuerpo del saber cientifico que
nos ayude a disipar el conocimiento con respuestas mas confiables.

Como he sefalado antes, la ciencia constituye un proceso que nos
ensefa que el Todo debe aprenderse a partir de la historia desde la
cual, en materia de curriculo, se construyen los contenidos de este.
Se trata pues de un orden cronoldgico histérico que conduce, a la
luz del curriculo, a la formacién de un sistema de conocimientos
tedricos y empiricos realizables, observables y particularmente,
verificables. Desde esta premisa de elaboracién del sistema,
la enseflanza y aprendizaje es un sistema de investigacion que
permite laintervencién de uno o varios procesos de conocimiento
gue supera su estado vulgar convirtiéndose en cientifico mediante
su propia negacion.

Sin duda alguna, en la historia del disefio e implementacidon
de modelos de enseffanza y aprendizaje, todos han aportado
considerables elementos al desarrollo y construccidén
del pensamiento y el conocimiento. Esto se debe a que,
hipotéticamente, cada uno ha sido disefAado de acuerdo con el
modelo de sociedad existente o requerida.

Como todo, cada modelo contiene alcances y limitaciones que se
ven superadas por otros modelos. Empero de dicha condicidn, el
problema de los modelos implementados en este pais consiste en
la ausencia delo propio o enlapermanente confusion, dependencia
y volatilidad de estos, tanto en el campo del conocimiento como
en suimplementacion.
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1. Laescuelaesterritorioy el territorio es educacion

La escuela (curriculo escolarizado) y el territorio (curriculo no
escolarizado) constituyen un permanente desafio tedrico y
practico. La conceptualizacion del curriculo en funcidn del territorio
representa un desafio, dado que las caracteristicas territoriales
son multiples y heterogéneas. En este sentido, el disefio curricular
debe reconocer la diversidad de realidades histéricas, actuales y
emergentes que trascienden una vision reduccionista o mecanicista
tanto del territorio como del curriculo (Ticas, 2024; Geertz, 1973;
Quijano, 1992; Walsh, 2009).

El territorio no es una entidad estatica, sino una construccioén
dindmicay contradictoria que, ala vez que mantiene elementos de
homogeneidad, se enriquece con la diversidad de proyectos de vida,
formas de produccién de conocimiento y maneras de comprender
el mundo, tanto a nivel individual como colectivo (Harvey, 2004).
Enestaldgica, el territorio se configura permanentemente a partir
de su identidad propia y de las nuevas influencias que acepta,
integra y reinterpreta en un proceso continuo de reconfiguracién
(Ticas, 2024). Como plantea Santos (2000), el territorio es mas
que su dimension geografica; es también un espacio simbdlico y
relacional donde se construyenidentidadesy significados sociales.

Como inicialmente he planteado, el constructo tedrico sobre
territorio es dindmico y en constante evolucién. Dentro de
esta construccion, la educacidn ocupa un lugar central, pues el
curriculo se convierte en un dispositivo clave para la articulacion
del conocimiento en el territorio (Diaz Barriga, 2003). Desde
un enfoque epistemoldgico, la educacidon escolarizada no es un
elemento ajeno al territorio, sino que se inscribe en él, lo reproduce
y, al mismo tiempo, lo transforma (Freire, 1970).

En este sentido, abordar la dimensidén educativa del territorio
Nno es una cuestion arbitraria, ya que el curriculo constituye la
sintesis de multiples elementos histdéricos, sociales, econdmicos
y culturales que estructuran el tejido territorial. Como sostiene
Apple (1996), el curriculo no es un ente neutral, sino que responde
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a relaciones de poder y a intereses especificos que pueden
perpetuar desigualdades o, por el contrario, abrir espacios para la
construccién de saberes contextualizados.

Desde esta perspectiva, la investigacion busca articular la
configuracion territorial con la construccién curricular, partiendo
del principio de que el curriculo, en especial el escolar, se nutre de
las cosmovisiones, identidades, valores, aspiraciones y practicas
de la comunidad (Ticas, 2014).

Asi, la relacidn entre territorio y curriculo debe orientarse hacia la
construccion de modelos educativos pertinentes y holisticos que
respondan a las realidades socioculturales especificas de cada
contexto. Como plantea Gimeno Sacristan (2013), el curriculo
debe comprenderse como un espacio de mediacién entre el
conocimiento universal y las particularidades locales, de modo que
la educacion pueda desempefar un papel emancipador y no solo
reproductivo.

En este sentido, una aproximacién territorial al curriculo
permite desarrollar modelos educativos que no solo transmitan
conocimientos, sino que también fortalezcan la identidad y la
autonomia de las comunidades (Walsh, 2009).

Los territorios cambian porque la poblacién se reconfigura
permanentementey, con ello, sus identidades también evolucionan.
La construccion del concepto de territorio implica, por tanto, el
descubrimiento y redescubrimiento de las multiples identidades y
re-identidades que emergen en funciodn de los proyectos de viday
cosmovisiones de las comunidades (Harvey, 2004; Santos, 2000).

En esta linea, el territorio no es solo una delimitacién geografica,
sino una construccioén social y cultural en constante transformacion.
Su dinamismo no se limita a las modificaciones del paisaje fisico,
sino que se manifiesta en la estructura simbdlica, enlos valoresy en
las practicas que moldean laidentidad de los sujetos que lo habitan
(Quijano, 1992).
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La relevancia del territorio en el disefio curricular radica en su
capacidad para aportar elementos culturales, sociales y econdmicos
que permiten la configuracion de multiples identidades. Estas, asu
vez, influyen en la manera en que el conocimiento es producido,
transmitido y apropiado por las comunidades (Walsh, 2009). Asi,
el concepto de territorio trasciende lo material y se convierte en
un referente esencial para la construccién de un curriculo que
responda a las particularidades y singularidades de cada contexto
educativo (Ticas, 2019).

El curriculo, al igual que el territorio, es una construccién dindmica
y multidimensional que integra elementos histoéricos, tedricos,
filosoficos y practicos (Diaz Barriga, 2003). No debe confundirse
con los planes de estudio o los programas de asignatura, los
cuales son Unicamente herramientas didacticas que organizan los
contenidos de enseflanza y aprendizaje. En este sentido, el curriculo
se concibe como un espacio de articulacion del conocimiento, en el
gue convergen diversas influencias epistémicas y socioculturales
(Apple, 1996).

Diaz Barriga (2003) identifica dos tendencias en la evolucién
del curriculo a lo largo del siglo XX. La primera, vinculada a los
procesos educativos centrados en la experiencia del estudiante,
tiene como antecedente la obra de John Dewey, quien en The
Child and the Curriculum (1902) plantea un enfoque en el que el
aprendizaje se estructura a partir de la participacion delalumno en
su propio proceso formativo. La segunda tendencia, mas orientada
a la organizacién institucional del conocimiento, se basa en la
estructuracion secuencial de contenidos que permiten establecer
criterios paralaensefanzay la evaluacion, perspectiva desarrollada
por Franklin Bobbitt en The Curriculum (1918) y How to Make the
Curriculum (1924).

Posteriormente, con el fin de superar las discusiones entre estos
dos enfoques, Ralph Tyler propuso una visidn integradora en su
obra Principles of Curriculum and Instruction (1949). En ella, plantea
la necesidad de considerar objetivos educativos que articulen tanto
el aprendizaje del estudiante como los contenidos disciplinares,
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estableciendo una relacidn mas estrecha entre la ensefianza vy la
construccion del conocimiento (Tyler, 1949).

Enestalinea, Beyery Liston (citados en Diaz Barriga, 2003) sostienen
que la propuesta de Tyler busca trascender las concepciones
tradicionales del curriculo que lo vinculan exclusivamente con las
exigencias del capitalismo, promoviendo una educacién orientada
al bienestar humano y al fortalecimiento de la democracia, a pesar
de que sumodelo aun mantiene una estructura lineal y racional.

Desde esta perspectiva, el estudio del territorio y el curriculo
requiere la formulacién de metodologias propias que permitan
comprender su interrelaciéon a partir de sus particularidades y
singularidades (Ticas, 2024). Dar cuenta de estas categorias
en toda su complejidad implica el desarrollo de estrategias de
investigacion que integren distintas formas de observancia
epistémica (Santos, 2000).

La observancia, entendida como un proceso constante de
construccioén tedrica y empirica, exige el disefio y aplicacion de
metodologias que sean pertinentes para cada contexto educativo
y territorial (Ticas, 2014). En este sentido, el curriculo debe
formularse en funcidén de una comprensidn integral del territorio,
en la que converjan el conocimiento local, la historia comunitaria
y las necesidades socioculturales especificas de cada poblacion.

La infraestructura escolar juega un papel fundamental en la
creacion de entornos de aprendizaje adecuados, ya que influye
en la seguridad, la comodidad y el bienestar de los estudiantes y
docentes. Segun la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2010),
“la infraestructura escolar y el acceso a los servicios basicos (luz,
agua, alcantarillado) podran crear ambientes de ensefanza mas
propicios para el logro de mejores aprendizajes” (p. 4). En este
sentido, la infraestructura escolar no se limita a las edificaciones,
sino gue abarca los espacios en los que estudiantes, docentes y
personal administrativo desarrollan sus actividades, asi como
los servicios que permiten el funcionamiento eficiente de las
instituciones educativas (SEP, 2010).
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Lainfraestructura escolar, al ser un sistema complejo de elementos
interdependientes, no solo responde a la voluntad politica y
presupuestaria, sino también a las necesidades y expectativas
de la comunidad educativa (Miranda, Campos y Payan, 2017).
Como sefalan Garcia et al. (2007), la infraestructura escolar debe
entenderse como “el conjunto de instalaciones y servicios que
permiten el funcionamiento de una escuela, asi como el desarrollo
de las actividades cotidianas en el edificio escolar” (p. 15, citado
en Miranda et al.,, 2017). Sin embargo, la infraestructura por si sola
no garantiza la calidad educativa ni el éxito académico de los
estudiantes.

Diversos estudios han demostrado que la falta de recursos
materiales adecuados puede generar distracciones en el proceso
de ensefanza, ya que los docentes deben invertir tiempo en la
busqueda de soluciones para obtener los insumos necesarios
(Mufoz, 2011). Adicionalmente, algunos investigadores han
sugerido que la calidad de la infraestructura puede influir en el
rendimiento estudiantil, planteando que un ambiente fisico mas
cémodo y bien equipado puede mejorar la concentracidon vy el
desempefo escolar (Rydeen, 2009). No obstante, esta correlacion
no implica una relacion causal directa, pues el aprendizaje depende
de multiples factores, incluidos el curriculo, la formacion docente y
las metodologias pedagdgicas empleadas (Apple, 1996).

A pesar de la importancia de la infraestructura, asumir que su
calidad determina por completo la calidad educativa podria
llevar a una interpretacion reduccionista del problema. Si bien
las condiciones materiales pueden facilitar la enseflanza y el
aprendizaje, la educacion ha demostrado ser resiliente en contextos
de precariedad, donde docentes y estudiantes han logrado generar
procesos de aprendizaje significativos incluso en entornos con
infraestructura deficiente (Freire, 1970). En el caso de El Salvador,
la historia de la infraestructura escolar ha estado marcada por
grandes limitaciones y precariedad.

De acuerdo con datos recientes del Ministerio de Educacion, delas
5,164 escuelas existentes en el pais, 2,944 presentan algun tipo de
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deterioro, lo que equivale al 62.63 % del total de centros educativos.
Otras 2,220 escuelas se encuentran en buen estado, pero requieren
mantenimiento regular. La situacién es alin mas preocupante si se
considera que el 24.6 % de los centros educativos tiene deterioro
leve, el 23.6 % presenta deterioro intermedio y el 8.74 % enfrenta
deterioro severo (Paz, 2019). Estos datos evidencian la urgencia de
mejorar la infraestructura escolar como un componente clave del
acceso auna educacion dignay de calidad.

Sin embargo, a pesar de estas dificultades, la educacién en El
Salvador no se ha detenido. Las autoridades escolares y los
docentes hanimplementado estrategias innovadoras para mitigar
las deficiencias estructurales, demostrando que la infraestructura
es un factor importante, pero no determinante en la ensefianza y
el aprendizaje. Como plantea Santos (2000), el espacio educativo
debe entenderse en surelacidn conlos procesos sociales y no solo
como un elemento fisico estatico. En este sentido, lainfraestructura
debe ser vista como un recurso que facilita, pero no define, la
calidad de la educacion.

Aunqgue la infraestructura escolar es clave en la planificacién
educativa, no es un factor determinante en la calidad del
aprendizaje. Cierto es que las condiciones de salubridad, bienestar
humano, logistica y accesibilidad geografica juegan un papel
importante en laensefanzay el aprendizaje escolarizado (Garcia-
Huidobro, Bellei & Santos, 2017), no obstante, en muchos paises con
recursos limitados, la diversificacion de necesidades supera con
rapidez las soluciones implementadas, lo que hace que la inversidn
eninfraestructura no siempre sea suficiente para garantizar mejoras
sustanciales en los procesos educativos (World Bank, 2019).

Empero de las limitaciones materiales, en el caso salvadorefio han
sido los docentes y autoridades escolares en cada territorio los
principales agentes que han sostenido la educacién en contextos de
precariedad. Como sefala Freire (1970), la educacidén es, ante todo,
un acto de humanizacioén y resistencia, en el que los educadores
no solo transmiten conocimiento, sino que generan procesos de
transformacion social en sus comunidades. En este sentido, la
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capacidad de aprendizaje de los estudiantes y la efectividad del
trabajo docente no pueden medirse Unicamente por la calidad
de la infraestructura, sino por la manera en que se configuran las
dinamicas pedagdgicasy los vinculos en el aula (Apple, 1996).

Normalmente, los datos sobre infraestructura educativa suelen
estar asociados a preocupaciones presupuestarias, organizativas
y administrativas. Sin embargo, no deben confundirse con la
capacidad real de enseflanza y aprendizaje. Las condiciones
materiales pueden facilitar o dificultar la labor educativa, pero no
garantizan, en si mismas, la calidad de los aprendizajes (Torres,
2001). Varios estudios mostraron que la calidad educativa
no es proporcional a la inversién en infraestructura, sino a la
implementacion de estrategias pedagdgicas innovadoras, la
capacitacion docentey el involucramiento de la comunidad escolar
(OECD, 2020).

Histéricamente, los docentes hanideado multiples estrategias para
suplir las deficiencias materiales, implementando innovaciones
didacticas, metodologias activas y enfoques comunitarios para
garantizar el acceso al conocimiento (Brunner, 2019). En este
sentido, la educacidon en El Salvador ha sido un claro ejemplo
de cédmo la resiliencia docente ha permitido mantener procesos
de ensefanza significativos, incluso en condiciones adversas.
Parte de este esfuerzo ha consistido en humanizar la educacion,
promoviendo practicas integradoras que fortalezcan la relaciéon
estudiante-docente-familia.

De esta manera, la articulacion trilégica entre familia, escuelay
comunidad (Ticas, 2015) emerge como una estrategia necesaria
para mejorar los resultados escolares y garantizar una formacion
mas humana y contextualizada (Tedesco, 2018). Este modelo de
interaccién fomenta no solo el desarrollo cognitivo, sino también
el bienestar emocional y social de los estudiantes, posicionando
la educacion no solo como un proceso de transmision de
conocimientos, sino como un mecanismo de fortalecimiento de la
identidad y la cohesidon social.
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La educacion escolarizada en El Salvador ha demostrado que la
infraestructura, sibien es necesaria, no ha sido el factor determinante
primario en los procesos de enseflanza y aprendizaje. La historia
educativa del paisrevela que laresiliencia docente y la construccion
de vinculos humanos han sido los pilares fundamentales del
aprendizaje, superando las limitaciones estructurales y materiales
gue han caracterizado a muchas instituciones educativas (Brunner,
2019). En este sentido, la docencia salvadorefa ha sido un ejemplo
de resistencia pedagdgica, evidenciando que el compromiso
del docente con sus estudiantes es un factor mas influyente en
el proceso educativo que la disponibilidad de recursos fisicos y
tecnoldgicos (Freire, 1970).

Desde esta perspectiva, se destaca laimportancia del humanismo
educativo, en el que las estadisticas y los datos cuantitativos
debeninterpretarse desde una éptica cualitativa (Ticas, 2019). Los
indicadores numéricos, si bien utiles para la gestidon educativa, no
representan en simismos larealidad del aprendizaje, pues nologran
captarlas dindmicas sociales, afectivas y cognitivas que se generan
en el aula (Apple, 1996; Torres, 2001).

En otras palabras, la educacidon no avanza solo sobre la base
de indicadores cuantificables, sino sobre la transformacién de
las variables que componen esos. El desarrollo educativo debe
concebirse desde una perspectiva holistica, en la que la interaccion
entre educacion, desarrolloy progreso responda a un modelo integral
gue contemple tanto lo material como lo humano (Tedesco, 2018).

En este sentido, la infraestructura escolar debe entenderse como
un elemento dentro de un sistema educativo mas amplio, en el
gue suimpacto no radica Unicamente en la comodidad que ofrece
a estudiantes y docentes, sino en su funcionalidad dentro del
ecosistema educativo (OECD, 2020). La infraestructura, como
objeto, es tangible y concreta, pero su significado dentro del
proceso educativo es mas complejo, pues depende de cdmo se
articule con el resto de los factores pedagdgicos, socioculturales y
econdmicos que influyen en la ensefianzay el aprendizaje (Garcia-
Huidobro, Bellei & Santos, 2017).
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Por otro lado, la infraestructura escolar también es una
representacion simbdlica de los valores de una sociedad, reflejando
sus prioridades e intereses en términos de inversion en educacion.
Sin embargo, su disefio y distribucidon no siempre responden a
criterios pedagdgicos, sino a decisiones politicas y econdmicas que
pueden favorecer ciertos sectores en detrimento de otros (Brunner,
2019). En muchos casos, los modelos de infraestructura escolar
son concebidos desde perspectivas centralizadas, sin considerar
las necesidades particulares de cada territorio ni la diversidad de
experiencias educativas que coexisten en un pais (World Bank, 2019).

Asi, la infraestructura escolar puede convertirse en un fetiche
social, en el que su valor se sobreestima como indicador de calidad
educativa, sin considerar que el aprendizaje depende en mayor
medida de la interacciéon humana, la metodologia docente y la
pertinencia del curriculo (Tedesco, 2018). Si bien es innegable
que las condiciones fisicas pueden influir en el bienestar de la
comunidad educativa, reducir la calidad del aprendizaje a la
presencia o ausencia de infraestructura adecuada es una visién
reduccionista que no responde a la complejidad del proceso
educativo (OECD, 2020).

En definitiva, la educacidn no se define por las condiciones
materiales de las escuelas, sino por los procesos de ensefanza que
ocurren dentro de ellas. La infraestructura es una variable que debe
considerarse dentro de una estrategia educativa integral, pero no
debe ser vista como el eje central del aprendizaje. La historia de la
educacion en El Salvador demuestra que, incluso en condiciones
adversas, la docencia ha sabido generar conocimientos, fomentar
la identidad y promover el pensamiento critico, elementos que
constituyen la verdadera base del desarrollo educativo.

Larelacién entre infraestructura escolar y aprendizaje ha sido objeto
de debate en distintos contextos educativos. Tradicionalmente,
se ha asumido que una infraestructura adecuada favorece
el aprendizaje, al proporcionar un ambiente propicio para la
ensefanza. Sinembargo, estarelacidon no es determinante en todos
los casos ni en todas las poblaciones. La educacion es un proceso
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multidimensional en el que confluyen factores socioecondmicos,
pedagdgicos y culturales, por lo que la infraestructura escolar
no puede considerarse un elemento absoluto en la calidad del
aprendizaje (Garcia-Huidobro, Bellei & Santos, 2017).

Si bien es cierto que un entorno fisico adecuado puede mejorar
la experiencia educativa al brindar condiciones éptimas de
iluminacidn, ventilacidon y seguridad, su impacto varia en funcion
de otros factores como la metodologia pedagdgica, la formacion
docentey el nivel socioecondmico del estudiantado (OECD, 2020).
En muchos paises, lainfraestructura se ha considerado un indicador
de calidad educativa, pero estudios recientes han demostrado
gue su impacto en el rendimiento escolar no es lineal ni uniforme
(Brunner, 2019).

En El Salvador, la infraestructura escolar ha sido histéricamente
deficiente. Segun datos recientes, el 70% de los centros educativos
presentan algun grado de deterioro (Parada, 2024). No obstante,
a pesar de estas condiciones adversas, la actividad escolar no
se ha detenido, ya que la labor docente ha logrado contrarrestar
estas deficiencias mediante estrategias innovadoras y enfoques
pedagodgicos adaptativos (Tedesco, 2018). Esto sugiere que
la infraestructura, aunque importante, no constituye un factor
determinante en el proceso de enseflanza y aprendizaje, sino que
debe analizarse en conjunto con otros elementos que inciden en
la educacion.

La experiencia de paises industrializados también refuerza esta
nocidn. En muchos paises con altos estandares de infraestructura,
el problema de la desercidn escolar sigue siendo significativo,
lo que indica que la inversidn en infraestructura, por si sola, no
garantiza el éxito académico. Por ejemplo, en Estados Unidos, Texas
ha perdido mas de 3 millones de estudiantes enlos ultimos 25 afios
debido a multiples factores socioeconémicos y pedagdgicos, a
pesar de contar con una infraestructura avanzada (IDRA, 2010).

Asimismo, en Europa, los datos del Eurostat revelan que en 2022
la tasa de abandono escolar en jovenes de 18 a 24 afos fue del
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12,2%, evidenciando que el fendmeno del abandono escolar
persiste incluso en paises con altos niveles de desarrollo educativo
e infraestructura (Kinkartz, 2024). Esto refuerza la idea de que
el aprendizaje no depende exclusivamente del entorno fisico,
sino de un entramado de condiciones estructurales, politicas y
pedagdgicas que configuran el proceso educativo (World Bank,
2019).

Por lo tanto, asumir que la infraestructura escolar es el factor
determinante en la educacion escolarizada implica una vision
reduccionista del aprendizaje. La evidencia sugiere que la calidad
educativa depende de una combinacidon de factores, donde la
pedagogia, el acceso equitativo al conocimiento y el compromiso
docente juegan un papel mas relevante (Brunner, 2019). Si bien
es imperativo mejorar las condiciones materiales de los centros
educativos, la educacién en El Salvador ha demostrado que
la resiliencia y la creatividad pedagdgica han sido claves en la
continuidad del proceso educativo, mas alla de las limitaciones
infraestructurales.

Tabla1
Tasa (%) de abandono escolar temprano (18 a 24 anos)

TOTAL Hombre MUJER
Bélgica 7 9 5
Bulgaria 12 12 13
Republica Checa 6 7 6
Dinamarca 10 12 8
Alemania 12 14 10
Estonia 10 12 8
Irlanda 3 4 No hay datos
Grecia 3 3 &
Espafa 13 17 10
Francia 8 10 6
Croacia 2 3 2
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Italia 13 15 n
Chipre 10 13 8
Letonia 7 9 6
Lituania 5 6 4
Luxemburgo 9 10 8
Hungria 12 12 12
Malta n 12 10
Paises Bajos 5 7 4
Austria 8 10 6
Polonia 6 7 4
Portugal 6 8 4
Rumania 15 15 16
Eslovenia 3 4 2
Eslovaquia 8 8 8
Finlandia 8 9 7
Suecia 8 10 7
Reino Unido No hay datos No hay datos No hay datos

Nota: Adaptado de Centro Reina Sofia (2021).

Al respecto de los datos anteriores (Tabla 1), no parece ser
concluyente que las comodidades y los satisfactores sensoriales
que lainfraestructura escolar proporciona garanticen el interés de
los estudiantes por la escuelay, particularmente, por aprender. De
hecho, la literatura sefala que el abandono escolar es un fenédmeno
multifactorial que responde a determinantes econémicos, sociales,
familiares y educativos (Garcia-Huidobro, 2011; UNESCO, 2021). Si
bien un entorno escolar adecuado puede influir en la motivaciony
permanencia estudiantil, no es un factor exclusivo ni determinante
(OECD, 2019).

Desde luego, las causas del abandono temporal o la desercién
definitiva obedecen a dindmicas particulares de cada pais y
contexto. En este sentido, desercién, abandono, reprobacién o
ausentismo no pueden ser considerados indicadores absolutos
del estado de la educacion en un pais, sino que son el resultado de
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procesos histéricos, estructurales y econdmicos que condicionan
la trayectoria académica de los estudiantes (Tenti Fanfani, 2003).
Enelcaso delos paises empobrecidos, la falta de acceso arecursos,
la desigualdad social y la necesidad de insercidén temprana en el
mercado laboral inciden de manera significativa en la interrupcion
de la escolarizacion (UNESCO, 2017).

En materia de infraestructura escolar, es evidente que existen
diferencias sustanciales entre paises industrializados y aquellos
en condiciones de mayor precariedad. Sin embargo, asumir
gue la infraestructura educativa es el Unico factor determinante
en la calidad del aprendizaje implica una vision reduccionista y
mecanicista, propia de enfoques positivistas que no consideran
las dindmicas socioculturales en la educacion (Freire, 1970; Apple,
1996). Desde esta perspectiva, la imposicién de estandares
infraestructurales homogéneos a nivel global es una manifestacion
del pensamiento evolucionista unilineal del siglo XIX, el cual sugiere
gue las sociedades deben seguir un mismo camino de desarrollo
en funcién de modelos occidentales de progreso (Quijano, 1992;
Walsh, 2009).

En este sentido, la funcion de la infraestructura en el proceso de
ensefanza-aprendizaje debe analizarse mas alla del reduccionismo
materialista con el que ha sido abordada en diversas politicas
educativas (Torres, 2001). Si bien un entorno fisico adecuado
puede contribuir a la experiencia educativa, su impacto debe
ser evaluado en relacidn con otros factores, como la formacién
docente, el curriculo, la participaciéon comunitaria y la accesibilidad
a recursos pedagodgicos innovadores (OECD, 2018). Algunos
estudios han sugerido que la infraestructura favorece la creacion
de vinculos entre estudiantes, docentes y familias, estimulando
la integracioén psicosocial y el sentido de pertenencia a la escuela
(Gimeno Sacristdn, 2013). No obstante, esto no significa que su sola
presencia garantice aprendizajes significativos.

Desde esta perspectiva, para una comprension mas holistica del
concepto deinfraestructura enlaeducacion, es necesario pasar de
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una vision indeterminada del término a una estructuracion de sus
elementos esenciales, que considere su relaciéon conla produccion
intelectual y social del conocimiento. Esto implica superar la
dicotomia entre infraestructuray calidad educativa, y entender que
elaprendizaje se construye a partir de lainteraccion entre multiples
dimensiones del proceso educativo (Santomé, 1987; Tyler, 1986).

En algunos trabajos publicados en 2007 (Ticas, 2007), 2013
(Ticas, 2013) y 2014 (Ticas, 2014), se sefala que la infraestructura,
entendida como las condiciones materiales, fisicas, logisticas,
tecnoldgicas y técnicas del entorno escolar, puede ser relevante
para la creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje. Sin
embargo, esto no implica que la infraestructura, por si misma,
genere aprendizaje significativo o garantice un proceso educativo
exitoso (Gimeno Sacristan, 2013). Tanto la ensefianza como el
aprendizaje poseen una configuracién epistémica propia, la
cual depende de multiples factores interrelacionados, como la
formacién docente, el curriculo, las metodologias pedagdgicasy la
interaccion con el contexto sociocultural (Freire, 1970; Apple, 1996).

Desde esta perspectiva, lainfraestructura escolar no debe analizarse
de manera aislada ni considerarse el eje central del proceso
educativo. Para que el sistema educativo funcione como un ente
auténomo con sentido ontoldgico y teleoldgico, es imprescindible
reconocery atender sus particularidades y singularidades. Dichos
elementos se convierten en los componentes sustanciales del
método-objeto-sujeto de la educacidén escolar (Torres, 200T7;
Quijano, 1992).

El segundo elemento por destacar en este andlisis es el concepto
de calidad educativa, el cual suele derivarse de la nocidn de
infraestructura. No obstante, esta relacion es, en gran medida, un
supuesto tedrico que no siempre se sostiene en evidencia empirica
(UNESCO, 2017). La calidad educativa, incluso desde un enfoque
economicista, se asocia a la satisfacciéon de necesidades especificas,
lo que implica su variabilidad segun el contexto histérico, cultural y
social de cada comunidad educativa (Tenti Fanfani, 2003).

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

Asi, la calidad educativa no puede ser medida exclusivamente en
funcion de factores externos como la infraestructura, sino que debe
analizarse en términos de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
la equidad en el acceso a la educacidén y la pertinencia de los
contenidos impartidos (OECD, 2018; Walsh, 2009).

En este sentido, la infraestructura, mas allda de su importancia
material, no es el factor determinante en la construccién del
conocimiento. Lo fundamental es qué se aprende, cdmo se aprende
y cdmo se articulan estos procesos con la realidad sociocultural
del estudiante (Santomé, 1987). Sostener que la infraestructura
escolar define automaticamente la calidad del aprendizaje es una
afirmacidn reduccionistay positivista que desestima el papel activo
de los sujetos en el proceso educativo y que, en algunos casos,
reproduce visiones deterministas del desarrollo humano (Freire,
1970; Quijano, 1992).

La escuela es mucho mas que su infraestructura; es un espacio
configurado por una multiplicidad de actores y elementos, tales
como estudiantes, docentes, personal administrativo, comunidad,
cultura, economia, politicay condiciones socioambientales (Apple,
1996; Gimeno Sacristan, 2013). Reducir la educacién escolarizada a
su dimension material implica desconocer lariqueza del fendmeno
educativo y su interaccion con el contexto.

Desde esta perspectiva, asumir que la infraestructura es el principal
condicionante del aprendizaje conlleva riesgos epistemoldgicos
y politicos. En primer lugar, refuerza la nocién de que los paises
industrializados poseen un modelo educativo superior por el
simple hecho de contar con mejores instalaciones fisicas (OECD,
2018). En segundo lugar, conduce a la aceptacién implicita de
gue las sociedades empobrecidas deben replicar los estandares
infraestructurales de los paises denominados “desarrollados”
para alcanzar mejoras educativas, sin considerar sus propias
particularidades culturales e histdricas (Quijano, 1992; Walsh,
2009).
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Ademas, esta vision implica una concepcidn reduccionista del
aprendizaje, asociada al modelo de “pensamiento reptiliano” de
MacLean (1970), segun el cual la reaccion a estimulos materiales
determina la conducta humana. En términos educativos, esto se
traduciria en la idea de que el aprendizaje se ve exclusivamente
condicionado por la infraestructura y no por la interaccion social,
el pensamiento critico o la construccién del conocimiento en
comunidad (Freire, 1970; Santomé, 1987).

Sin embargo, la historia de la educacién ha demostrado que la
creatividad pedagdgicay laresiliencia docente han sido claves en
contextos de precariedad, logrando avances significativos en la
formacion de los estudiantes mas alla de las limitaciones materiales
(Tenti Fanfani, 2003).

En definitiva, la infraestructura es un componente importante del
sistema educativo, pero no debe analizarse de manera aislada
ni como un factor determinante del aprendizaje. Mas bien, debe
comprenderse dentro de un enfoque holistico que valore la
interaccion entre sujetos, conocimientos y contextos (Gimeno
Sacristan, 2013; UNESCO, 2017). En este sentido, la observancia
epistémica holistica, particular y singular es fundamental para
comprender lainfraestructura en su verdadera dimensidn educativa
y social.

2. Elempirismo en el modelo curricular salvadoreho

En el contexto de las serias limitaciones tedrico-metodoldgicas
de un empirismo intuicionista que rige los limitados modelos
de ensefanza y aprendizaje del pais —llevados a cabo mientras
exista el financiamiento que los operativiza—, el problema de
concepcidn educativa se torna mas complicado, sobre todo por
la idea generalizada que el conocimiento deviene Unicamente de
la practica.

El empirista David Hume (de quien Kant decia que lo habia
despertado del “suefio dogmatico”) habia demostrado ya
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qgue una fundamentacion empirista del conocimiento objetivo
es imposible dado que ninguna ley de la naturaleza puede
deducirse de modo concluyente de la experiencia: Pues toda
inferencia a partir de la experiencia presupone que el futuro se
parecera al pasado y que unas fuerzas iguales se asociardn a
unas propiedades sensibles iguales (Claus, 1998, pp. 21-22).

Dicha aseveracion deja a trasluz los errores epistemoldgicos
suscitados por la intervencidon del constructivismo ad honorem
propuesto por el empirismo intuicionista y particularmente
positivista. La ausencia de procesos cientificos supone la
veracidad del conocimiento a través de los actos practicos.
Con dichas verdades, el fracaso de la enseffianza-aprendizaje
por descubrimiento revela la falta de procesos cognitivos
que respondan a la totalidad de las realidades con las que los
estudiantes conviven cotidianamente.

Sinduda que otro de los temas importantes esta referido al enfoque
epistemoldgico empirista seriamente cuestionado y desde el cual
se sustentaba el “aprendizaje por descubrimiento”. En la historia
del mundo de las teorias, uno de los grandes problemas de los
naturalistas consiste en suponer que el cientificismo ocupa el
Unico y mas importante lugar en las ciencias del saber. Para el
cientificismo el otorgamiento de la verdad absoluta revelada por
elempirismo, lacomprobaciény la experimentacion reciben la mas
alta convicciéon del control de las ciencias y el conocimiento.

Empero, los procesos |égicos utilizados por las ideas naturalistas
o sobre el devenir de los fendmenos fisicos presentes en la vida
humana pueden ser utilizados con todo razonamiento en las
variabilidades epistémicas de las mismas ciencias formales y
naturales, razdén que acude con mas severidad al uso y diferencia
pertinente en el HACER y el SABER, entre lo empirico objetado
por la misma realidad y lo transformado por la misma actividad del
conocimiento.

Como sabemos, el empirismo sostiene sus propias formulacionesy
fundamentaciones en la aparente objetividad de lo que se observa,
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loreal, delo mostrado y explicado frente a los sentidos. De acuerdo
con dichos preceptos solo genera conocimiento lo observable, lo
objetivado;y por tanto después de ese proceso de relacién neutral
del observador con el objeto puede generarse una teoria, en cuyo
caso, las conclusiones sobre el estudio o conocimiento de un
fendmeno resulta ser Unica, inductiva.

Visto de esa manera, implicaria suponer que la ciencia y los
resultados sobre la construccidon de esta solo pueden ser
considerados Unicos, irreversibles, inmutables; y por tanto, la
creacion deleyes universales frente a fendmenos similares (aunque
tuviesen una casusa y origen distinto) dejaria como respuesta
permanente la idea de que todos los fendmenos deben tratarse,
observados y resueltos de la misma forma. Dicha conclusién solo
revelaria el profundo sentido unilineal-evolucionista del empirismo
al cual sin lugar a duda pertenece.

Por ello, en sociedades con profundo sentido de apropiaciény
asimilacién de modelos educativos con orientacién positivista-
empirista, en donde la Unica verdad esta revelada por el objeto, no
existen razones epistémicas de interés ni propdsito. La teoria pasa
a segundo término y se impone la actividad, las acciones como
principal fundamento de conocimiento, el cual no llega arealizarse
por lainmediatez, superficialidad y desarticulacion.

Esto produce que, en materia educativa, las [lamadas
“competencias” se conviertan en la misma expresion de la
SUBJETIVIDAD con la que el empirismo formula el conocimiento
de los hechos. La ensefanza y el aprendizaje se convierten en
instrumentos mecanicos, técnicos, memoristicos propios de la
actividad practica que presupone la capacidad de solucién del
problema material o intelectual de los individuos, solucidén que
desde luego alcanzan de manera temporal, imbrica, efimera y
contrapuesta con su propia realidad e historia.

En tal contexto, los modelos educativos utilizados desde dichos

principios se aprestan ala validacién de los hechos porque resulta
mas facil y sin ninguna exigencia epistemoldgica. Al respecto
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Bourdieu (2008) sefalaba que “los hechos que validan la teoria
valen lo que vale la teoria que validan” (p. 87).

Precisamente la afirmacién bourdiana explica claramente las
pretensiones continuas del positivismo empirista de validar los
hechos que hacen posible la practicidad de las acciones, esto es,
lainduccién constante a la formulacién de supuestos tedricos que
no llegan a constituirse en fundamentos dado su propio origen
superficial empirico.

Eso que constituye una “validaciéon” del objeto o de los hechos
adquiere matices plenos del relativismo de una serie de teorias
gue sostienen gue las conclusiones que se derivan se encuentran
en la “validacion” propia del fendmeno que estudian; y, por tanto,
el campo de dominio pertenece Unicamente a la teoria que
pretenden validar del objeto que explican. Es decir, que se excusa
de sus interpretaciones generales definidas como leyes naturales
y absolutas.

Sibien, enlas ciencias sociales el uso del método inductivo produce
resultados valiosos en aquellos casos en los cuales el sujeto se
convierte a si mismo en objeto, esto no sucede en el caso de los
diversos campos de conocimiento, es decir, en el proceso de la
ensefanza. La induccién de los resultados legitima conclusiones
a partir de procesos experimentales provistos por las ciencias
y forzosamente coincidentes con la realidad exdgena que los
estudiantes viven cotidianamente tanto en los centros escolares
como en su contexto sociocultural, familiar y econémico.

Elasunto de las conclusiones desprendidas de la experimentacion
provoca efectos de rebote conceptual. Suponer que la
experimentacion puede ser la Unica manera de refutar las hipotesis
que el método se plantea sobre el cuerpo del saber empirico y
tedrico puede ser tan contraproducente como la formacién tedrica
gue se creade lamisma.

Si las verificaciones empiricas constituyen el Unico camino para el
encuentro del conocimiento, las ideas, hipodtesis, formulaciones
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tedricas y demas no podrian ser parte del conocimiento cientifico,
de manera que solo la experiencia presupondria todo el dominio
y conocimiento sobre el objeto, razon que desde su propio origen
llevaria su propia debilidad e inconsistencia.

No siempre, pues, las evidencias convergen en el mismo punto para
la aseveracion de la verdad. Su relativismo concluyente no radica
enlamezcla de procesos eclécticos sobre la comprension plena del
objeto; su relativismo se expone en el momento mismo en el que las
ideas o los hechos se exponenalarazdn, enlacual el observadory
verificador de su existencia asiste a ese momento contodalacarga
de la subjetividad que le hace parecer objetivo.

Alrespecto de las correlaciones tedricasy empiricas, ciertamente,
el empirismo parece despreciar las formulaciones hipotéticas
necesarias para la explicacién de los fendmenos en los que el
observador (considerado investigador en este caso) acude
al encuentro de la realidad sin nociones acabadas, dado que
esto significaria la explicacion conclusiva del fenédmeno. En tal
condicidn, le asisten al observador las necesarias pre-nociones
sobre el fendmeno que desde su forma mas simple y cotidiana
expuestas en la realidad son transformadas por la intervencion de
lasideas eninformacion bibliografica histérica y documental valida
para el inicio de las explicaciones cientificas sobre el fenédmeno.

Acerca del constructivismo como
constructo tedrico curricular

De Marx a Piaget, la concrecidon constructivista deja claro que la
primera forma de comprender el mundo es a partir de lo humano.
Solo el ser humano es capaz de producir y reproducir la historia
mediante su actividad material e intelectual. En Marx, el asunto
ontogenético solo se resuelve comprendiendo lo que hace al ser
humano, la actividad misma, la praxis. En Marx (1987) “...lo concreto
es concreto porque es la sintesis de muchas determinaciones,
porgue es, por lo tanto, unidad de lo multiple” (p. 254).
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En el caso del pensamiento, normalmente lo referido alo concreto
aparece como proceso de sintesis, como resultado del proceso
de conocimiento y no como realmente debe constituirse, es decir,
como punto de partida de la construccién de lo concreto, dado
gue la concrecion también es el punto de partida de la intuiciony
la representacion. De manera que esa concrecion es, también, el
resultado para el pensamiento que lo ha reconstruido mediante las
multiples determinaciones esenciales del objeto. En Piaget (1988),
“la interaccidon humana esta provista por una serie de estimulos
bionaturales y sociales, esto genera la interaccidon necesaria para
que el ser humano logre el procesamiento de sus operaciones
mentales hacia una construccion” (p. 97).

En funcién del constructivismo como instrumento de ensefanza,
pero particularmente como aprendizaje, parece que después de
mas de 50 afos de ensefanza bajo el modelo del “aprendizaje
por descubrimiento” y de los tardios, lentos y contraproducentes
alcances de dicho modelo sustentado en precisiones empiristas,
las mismas criticas de sus limitaciones favorecieron el surgimiento
de nuevos enfoques pedagdgicos, ahora sustentados en el
constructivismo.

Sin duda que el inicio de la década de los aflos 80 del siglo XX
marco sustancialmente los nuevos cometidos en materia
de la practica pedagodgica convertida en instrumento de la
concepcioén constructivista del aprendizaje. En realidad, las ideas
constructivistas tuvieron suimpulso desde los afos 60", década que
marco tendencias técnicas en el aprendizaje, particularmente en
sociedades con poco desarrollo econdmico, educativo y social, en
las que los modelos educativos se orientaron predominantemente
hacia el instruccionismo, es decir, hacia la generaciény capacitacion
de oficios mediante laintervencidnrapiday superficial de las dreas
de la cognicidn.

En medio de todo ello, las realidades del entorno histdérico, social,

cultural, politico y econdmico de las sociedades tuvieron su especial
impacto en los modelos de aprendizaje. La idea de superar el
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modelo instruccionista, positivista-empirista y pasar hacia nuevos
horizontes, es aun, una tarea por cumplir. De acuerdo con Ticas
(2018):

La coexistencia de disimiles modelos provocan las mayores
incertidumbres en materia del desarrollo del conocimiento.
Ciertamente, el modelo positivista/empirista con todas
sus extensas limitaciones y propensiones de orden racista,
etnocentrista, discriminativo y por demas, sobrevalorado
pensamiento, persiste en las esferas de las politicas educativas
y de las elaboraciones curriculares.

La discusion se abre cuando desde el Constructivismo se
adopta, principalmente en algunos paises latinoamericanos,
la nocidn de pensar el aprendizaje a partir de lo que el propio
alumno es capaz de aprender y construir y suponer que el
enfoque principal se situa en el alumno sin ningun compromiso
del profesor, del docente.

Con ello se eximen las responsabilidades del sistema, de
los maestros y de las mismas instituciones en su sentido
hermenéutico, esencialmente en el caso de las llamadas
“tecnologias educativas” que confunden la informacidén con
la formacion y que suponen la masificacion del aprendizaje
universal sin control alguno de su contenido y su forma.
Dicha concepcidén solo faculta la interpretaciéon subjetiva de
la realidad y la confusion tautoldgica de poseer la verdad
absoluta (p. 56).

Segun Piaget, en materia de epistemologia genética, la
construccién (constructivismo) del conocimiento se desarrolla bajo
dos condiciones. La primera se expresa mediante la asimilaciéon de
los objetos o estructuras;y, segundo, laacomodacién de esquemas
o estructuras en funcion de lo que se asimila. En otras palabras, la
figura del raciocinio de lo asimilado es lo que permite el desarrollo
cognitivo y que dicho desarrollo se convierta en un proceso
constructivo.
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En tales condiciones, el conocimiento se produce de forma
interactiva de la relacién sujeto-objeto, de forma relativa a la
movilidad constante tanto del sujeto como del sujeto, es decir, la
produccion de larelacién dialéctica del objeto realizado, explicado.
Esta condicion de lo explicado se produce cuando el objeto se
ha transformado, es decir, cuando la accidn, la interaccion, se han
ejercido en el plano de lo conceptual y lo material, lo objetivado que
logra posicionarse del conocimiento y transformarlo.

Asi, la asimilacién cognitiva cobra sentido y fundamento.
Pero también resulta claro que, desde las primeras formas de
aprendizaje en edades tempranas, los nifios desarrollan sus
esquemas linglisticos a través de la observacion constituida en
representaciones del mundo de las cuales formulan sus propias
ideas y construcciones hipotéticas de la realidad y del fendmeno
gue observan.

En el mismo sentido y propdsito de las formulaciones
constructivistas, se inicia un modelo de ensefanza sustentado en
el planteamiento de problemas, pero también en la resoluciéon de
estos. Lo que resulta importante sefalar es que dichos problemas
no se resuelven Unicamente a partir de la relacidon sujeto-objeto,
en él interactUan nuevos elementos expresados en el entorno,
en el medio que construye el problema. Por ello, la construccidn
del problema no aparece magicamente de la nada: se fortalece
y adquiere mayor comprensiéon porque su representaciéon no es
subjetiva, se halla inmersa en un conflicto que debe resolverse
en el proceso del conocimiento y por tanto se explica con mayor
propiedad.

En este caso, de ostentar la realidad como punto de partida
para el conocimiento y de la construccion que ello requiere de la
totalidad y la universalidad para la explicacion de un fendmeno,
las argumentaciones espontaneas de los discipulos de Piaget
que sostienen que el aprendizaje se logra mediante los alcances
intuistas, casi fortuitos, que parecen poco propicias para resolver
el conocimiento a partir de la resoluciéon de problemas.
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En el contexto de las distintas formulaciones sobre los modelos
mas pertinentes para el aprendizaje, el constructivismo expone sus
particulares formas de interpretacion. Plantea que las ciencias no
deben ser ensefiadas en el nivel basico del sistema escolarizado.
Dicha presuncién se fundamenta en las etapas del desarrollo
del niho que presupone que dicha etapa escolar equivale a la
edad cronoldgica de aprender mediante el descubrimiento, la
experimentacion. Conocer significa experimentar y experimentar
significa aprender. Pese a que las diferencias conceptuales sobre
el momento mas oportuno para la ensefanzay laidea de impulsar
una actitud cientifica en los estudiantes a través de esa ensefanza
denotan algunos contrapuestos esenciales entre el constructivismo
y el empirismo, finalmente las actividades mas utilizadas se
sostienen sobre la experimentaciéon. En esto, el empirismo plantea
que lamejor edad para la experimentacion se propicia enlaescuela
primaria ya que supone ser el mejor momento para “descubrir” la
idea de la ciencia y con ello lograr que tomen una actitud positiva
para el desarrollo de destrezas, habilidades y técnicas del método
cientifico.

Setrata, en esencia, delaidea constructivista de pensary proponer
la enseflanza que se halla predominada por las caracteristicas
propias de la investigacién psicopedagodgica que indica la
predominancia de los conceptos establecidos por los alumnos
acercade las multiples tematicas cientificas, y desde luego, laruta
critica de investigacién y conocimiento que deben seguir bajo
condicionamientos experimentales controlados.

En ese afadn, debe reconocerse el sustancial aporte de lo
participativo en el proceso de aprendizaje, esto es, la interaccion,
interlocucion, inter-participacion que alcanzan los alumnos para
conocer el objeto cuando éste resulta representativo y comun
a todo. En ello, la nocidén del objeto construido mediante la
observancia colectiva, y mediante las multiples definiciones que
sobre el objeto se construyan, tendran como respuesta la acciéon
didactica de un proceso experimental totalmente adecuado a los
mismos principios del drea de trabajo en el que se produce.
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Ciertamente el estudio de cada campo de conocimiento requiere
de las apropiaciones epistémicas, metodoldgicas y técnicas que
cada uno demanda. Pensar el estudio de las ciencias demanda
la observancia y tratamiento tedrico, epistémico, metodoldgico,
filosofico e histérico desde sus particularidades y singularidades.
Sin sus precisiones y tratamiento cientifico propio, muy dificilmente
habrian de producirse conceptos, categorias y formulaciones
cientificas verificables en el tiempo, espacio y objeto. Su atinado
constructo depende de la eficacia, pertinencia y apropiado disefio
de investigacion (conocimiento) que se le determine.

Hoy en dia, el problema de los aciertos de la enseflanza y de la
complejidad del aprendizaje de orden epistémico ha alcanzado
otras formas de expresion. Laidea de construir conceptos-nociones
cientificas no dependen Unicamente del intra-sentido de cada
alumno mediante la formulacidny construccién de unintra-mundo
gnoseoldgico; ahorala actividad del conocimiento adquiere mayor
resolucion mediante la intervencion de otros alumnos, maestros
y medio entorno inmediato que figure en virtud del vinculo de los
sentidos, las sensaciones, emociones, percepcionesy definiciones
del medio que el alumno traduce en conocimiento.

En el contexto de la construccién del conocimiento, Piaget
(Candela, 1991) se interesd por conocer las formas, procesos y
mecanismos por medio de los cuales los nifios crean y organizan
sus estructuras cognitivas a partir de su vinculo con el mundo
material que les rodea. Segun Piaget, los nifos seran capaces de
aprender con mas facilidad solo si sus estructuras mentales han
sido antecedidas por el conocimiento de un mundo o medio natural
que articule laidea con el mundo fisico.

En cambio, para Vygotski el mundo puede ser conocido por el
desarrollo del lenguaje que adquiere la condicién de interlocutor
entre el aprendizaje y el sujeto. En el mismo sentido, Vigotski
entiende que la comprensidn de lo fisico solo se realiza por el fuerte
vinculo con lo sociocultural que interviene en la construccion del
pensamiento predominante establecido por lo cultural, social.
En tal sentido, la ensefanza de las ciencias naturales debe pasar
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imperativamente por la comprension de las manifestaciones
sociales del conocimiento.

Hasta hoy, la construccion del conocimiento se ha sostenido
desde los enfoques antropoldgicos, socioldgicos y linguisticos. Sin
embargo, cabe ala psicologia una reciente incorporacion asociada
con mas ahinco al caracter experimental de las observaciones
naturales. La psicologia, mas orientada al asunto cuantificable
de sus estudios, parece restar importancia al tema cualitativo,
interpretativo y analitico utilizado por los enfoques socioculturales
para estudiar las formas de interaccidon que se generan en
elaula.

De ello se desprende que los estudios socioculturales realizados
hasta hoy han logrado poco impacto en sus propuestas tedrico-
metodoldgicas para la ensefianza de las ciencias, como si esa
naturaleza en la que se hallay de la que forma parte el ser humano
estuviese plenamente alejado de la actividad de las ciencias.

3. Carencias enlaenseianza en el diseio curricular

En otro parrafo he seflalado que uno de los grandes problemas
de los llamados “sistemas de evaluacién” impuestos por el mundo
anglosajon presenta algunas limitaciones tanto en el orden
conceptual como metodoldgico. Por ejemplo, en lo conceptual y
de disefo (Ordorika, 2012):

a) Parten de un modelo Unico eideal de universidad y pretenden
que todas las instituciones avancen en la misma direccién;
en consecuencia, desconocen la naturaleza de tradiciones
académicas, infraestructura, objetivos y entorno institucional,
entre otros aspectos, b) Se totaliza |la calidad de una instituciéon
a partir de un pequefio conjunto de indicadores de desempeio,
c) Agendas diferenciadas y creciente orientacién comercial y
c) Sesgos en modelos universitarios, idiomay orientacion.

Del mismo modo, en materia metodoldgica: a) No hay
claridad respecto a los criterios seguidos en la seleccion de
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instituciones evaluadas, indicadores y metodologias, b) Se
realizan ordenaciones con base en mediciones de la calidad, sin
resolver el problema del significado de las distancias entre los
diferentes lugares asignados y ¢) La utilizacién de los rankings
como instrumentos que buscan comunicar el nivel de calidad
alcanzado por lasinstituciones universitarias, tienen un rango
limitado de indicadores” (pp. 38-39).

El problema real de dichos modelos de evaluacion tiene una
conexidén directa con los modelos educativos impulsados en varios
paises en donde la actividad académica, educativa y los mismos
estilos de vida de la poblacidn son determinados, designados y
establecidos por el mundo anglosajén como condicion imperativa
para continuar sosteniéndoles econdmicamente. Por ello el mismo
modelo educativo sustentado en DISENO CURRICULAR resulta
contradictorio entre la dimensién del conocimiento que exige la
Acreditacidny el disefio curricular.

En este pais se demanda calidad educativa, pero en la practica,
otras parecen ser las razones que interesan a los llamados
“Procesos de Acreditacion”. En cambio, los elementos tedricos que
supondrian la medicién de dicha calidad no se refleja enlos mismos
Manuales de Acreditacion, sino que, por el contrario, se orientan
fundamentalmente al cumplimiento de procesos técnicos medibles
mediante la ejecucién de acciones y tareas de orden operativo y
empirico que exigen cumplir con disefios de infraestructura que
muy poco tienen que ver, incluso, con el mismo disefio amorfo y
limitado de laindustria de la construccidn que opera en este pais y,
menos aun, con la infraestructura educativa o comercial en la que
los actuales estudiantes tendrdn que realizar su vida laboral, familiar
o institucional después de titularse.

En esa mismalinea, el Manual exige cumplimiento de mecanismos
y procedimientos que garantizan el funcionamiento de observar
la educacidn (ensefanza-aprendizaje) desde la perspectiva
de un formato de empresa de la produccion material y, muy
lacénicamente, de produccidn intelectual. Aunado a ello,
los mismos diseflos curriculares resultan desestructurados,

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

desarticulados e interrumpidos por momentos técnicos de la
enseflanza en el que seimponen datos y formatos historiograficos
del conocimiento. Asi se muestra en El Salvador, donde la ausencia
de un sistema educativo ha generado la inmediatez de formular
programas educativos propios y, en consecuencia, la reproduccion
permanente del pensamiento concreto, operario.

En este pais, el “disefio curricular” que se precia de producir
“competencias” (habilidades, destrezas, resolucién de problemas,
especializacidn y otras tantas cosas) a través de la experiencia,
parece gue presenta varios problemas, sobre todo los referentes
al conocimiento, la formacion tedricay la produccidon de lo propio
en su sentido educativo, cultural, econdmico y social. En este pais,
nada parece estar mas alejado de la validez del disefio curricular
implementado durante tantos afios que el claro ejemplo del rezago,
analfabetismo y laimproductividad material e intelectual, aunque
siempre con contadas excepciones. Dicho de otra manera, el disefio
curricular oficial (al menos a la usanza salvadorefia) comprende
algunas limitaciones:

1) Supone la enseffanzay aprendizaje por cumplimiento
de objetivos, aunque en la practica se califica
(confundiendo con evaluacién) por cumplimiento
de contenido, y este ultimo, confundido con el
cumplimiento de temas que pertenecen a cada unidad
de la asignatura.

2) El curriculo conlleva a la produccién de técnicos-
operarios gue aparentemente dominan las instrucciones
tedricas recibidas en el transcurso de su formacion, pero
las desarticulaciones epistémicas son tan profundas
gue no logran conectarse entre ellas y tampoco con el
mundo holistico.

3) Los estudiantes aprenden Unicamente a instruirse
sobre las tematicas estudiadas en la asignatura, pero
con muy poca articulacién con el Todo tanto tedrico
como practico, debido al caracter intuicionistay aislado
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de esas tematicas, es decir, con el Todo social, cultural,
histéricoy econdmico que bordea su aprendizaje.

I1l. Acerca de la didactica desde el territorio

Sobre el asunto de las definiciones tedricas del concepto, Diaz
Barriga (2009) nos dice que “la didactica es una disciplina
sustantiva del campo de la educacidén, cuya tarea consiste
en establecer elementos que permitan debatir los supuestos
subyacentes en los procesos de formacién que se promueven en el
conjunto del sistema educativo” (p. 17).

Esto permite interpretar que en “supuestos subyacentes” se haya
precisamente la flexibilidad tedrica, metodoldgica y practica del
desarrollo de la didactica. No es la didactica, desde esta premisa,
un concepto o categoria (segun el orden tedrico en el que se
produzca), una definicién acabada y Unica. Lo subyacente figura
como nocidn de totalidad, de lo que se halla en el contexto.

Asi que entonces, en virtud de la observancia permanente
durante mas de 20 afos de trabajo in situ de lo que se hacey lo
qgue hace a la didactica en el territorio, de la dindmica cotidiana de
docentes, autoridades escolares en cada centro educativo y de
cémo la familia, comunidad e instituciones construyen sus propias
realidades, sostengo que:

La didactica es En Simisma un concepto holistico, epistémico,
identitario, territorial, histérica y particularmente cultural. La
didactica es un instrumento deseable, funcional, sincronico a la
realidad en la que se realiza. Un sometimiento del instrumento
diddctico a las reglas del determinismo pondria en riesgo el
estado epistémico tanto de lo ensefiado como lo aprendido. La
teoria en dicho caso valdria lo que vale la teoria que pretende
validarse y su condicion objetiva, dependeria sustancialmente
de la propia reduccion de su mundo holistico.
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En el caso de la de la ensefanza y aprendizaje escolar rebasa
los muros del determinismo y reduccionismo. Se constituye
Para Si porque resulta de la articulacién y concatenacién de
lo humano con su realidad, misma que se transforma cada vez
gue se produce pensamientoy practica, cada vez que resuelve
un problema de conocimiento en el pensamiento abstractoy
complejo.

Surge pues, en primer lugar, la didactica delaviday en segundo
lugar, la didactica escolar que no se halla recluida en el saldn
de clases, sino por el contrario, es ése, en esencia, el punto
de llegaday no el de partida. Exige entonces esta relacion, la
debidasincronia entrelaviday laescuela, entre larealidad y su
construccion epistémica. En una sola frase: la didactica debe
envolverse en su flexibilidad, particularidad y singularidad
epistémica, metodoldgicay empirica (Ticas, 2019, p. 94).

Desde esta interpretacidon, acudo alaidea de construir multiples y
disimiles didacticas que no se limiten ala ensefanzay el aprendizaje
de la ciencia (en cualquiera de sus campos de conocimiento), ni a
la reproduccién de una cultura Unica de ejercer la didactica; por
el contrario, tratese de didactica escolar en educacidn inicial,
parvularia, basica, media o superior; que el caracter didactico de
ensefary aprender consiste en determinar y construir las multiples
formas que lo ensefiado y aprendido se aplica a larealidad y la
capacidad de observar lo que esa realidad demanda para su
transformacion.

Sin duda que sobre el asunto de la didactica podemos referir
multiples concepcionesy, cadauna de ellas, seguramente asociadas
a la escuela o corriente de pensamiento epistemoldgico al que
pertenezca (esto es, el naturalismo, evolucionismo, difusionismo,
funcionalismo, estructuralismo, estructural-funcionalismo,
culturalismo, positivismo y marxismo), cada una de ellas con sus
diferentes derivaciones, acuden a su propia forma de entender
y explicar la didactica. Asi pues, el concepto no solo se asocia
al “hacer”, es decir, a la dindmica propia de la enseflanza o el
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aprendizaje vista desde la practica, sino, principalmente, a todos
aquellos elementos holisticos que refieren la condicion del “saber”
sobre el “hacer”.

Utilizo las premisas anteriores como las prenociones que permiten
establecer que, en realidad, la didactica no se afana por explorar
y realizar lo que serad ensefliado sino fundamentalmente por cémo
se ensefar3, las formas, maneras, dindmicas, figuras, disefios,
modelos, instrumentos de los que se valdrd para ensefar lo que se
propone.

Por ello, en materia didactica, no son los Contenidos del Plan de
Estudios lo que mas interesa al saber, sino la capacidad que haya
de transferir, retransferir, compartir y realizar el contenido en todas
las direcciones o correlaciones posibles, es decir, a partir de la
correlacion de 15 categorias que me parecen indispensables para
establecer la comprensidon sistémicay sistematica de la aplicacion
de cualquier didactica:

[...] desde 2005, he propuesto la construccién de 15
Categorias para el estudio de la practica docente, pedagdgica
y, finalmente, educativa. Se trata de la observancia
epistemoldgica de la relacidn, intervinculo y articulacidén
entre: “1) docente-estudiante, 2) docente-docente, 3) docente-
autoridad, 4) docente-familia, 5) docente-comunidad, 6)
estudiante-docente, 7) estudiante-autoridad, 8) estudiante-
familia, 9) estudiante-estudiante, 10) estudiante-comunidad,
1) autoridad-docente, 12) autoridad-asesor pedagodgico, 13)
autoridad-familia, 14) autoridad-comunidad, 15) comunidad-
asesor pedagodgico[...] (Ticas, 2016, p. 73).

Entendida la didactica mas alld de la norma, es decir como
organizaciéon dedntica de las formas, mecanismos, dindmicas,
metodologias, etc., la enseflanza y aprendizaje podrian adquirir
la didactica, pero también la figura en el proceso de formacioén
docente. Veamos el punto.
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1. Ladidactica aplicada alaformacién docente

En el problema de la concepcidninicial de la formacion de docentes,
la ciencia y los aportes de esta, se originan en la forma en la que
se concibe el curriculo nacional, que parece mas orientado a la
informacioén técnica que ala produccion de conocimiento cientifico.

La formacioén de profesores, docentes o especialistas se desarrolla
de manera muy sui generis. Por ejemplo, el primer problema de
la didactica es que el pais no tiene didactica. Las universidades
estan sujetas a elaborar planes de estudio que se organizan en dos
esferas: conocimiento general y conocimiento especifico, también
lamado de |la especialidad.

Enla primera esfera se organizan asignaturas llamadas “generales”,
gue ocupan mas del 60 % de la especialidad y, en algunos casos
en particular, mas alld de ese porcentaje. Desde luego, por cultura
general, dichas asignaturas son importantes, sin embargo, cuando
esto cubre mas alla del rango predominante, que deberia estar
orientado a la especialidad, el problema tedrico-epistémico de la
especialidad no queda resuelto, peor aun, queda profundamente
con muchas carencias.

En el caso de las asignaturas correspondientes a la especialidad,
contienen excesivo nimero de temas que, por razones de tiempo, al
docente no le permiten profundizar en el dominio tedrico, historico,
epistemoldgico y metodoldgico de los mismos. Desde luego que
esto estd asociado ainnumerables limitaciones en la formacién que
van desde la lectura bibliografica, la formacidn analitica, critica,
epistemoldgica y otras tantas que dificultan la profundizacion en
el Saber dejando todo en funcién del Hacer.

El contenido de algunas asignaturas rebasa los 100 temas. Las
asignaturas de la especialidad estdn sobradamente reducidas
a la experiencia sobre la teoria. Esos programas contienen una
reduccion profunda de cada uno de los campos de conocimiento
gue deberian ser mas extensos para su mejor comprension y
entendimiento.
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Igual situacioén se produce cuando los docentes se incorporan ala
ensefanza en el sistema educativo publico. En los programas de
asignatura se desarrollan diversas tematicas en solo 45 minutos que
dura la clase. En esos 45/50 minutos, el docente debe desarrollar
lo que en El Salvador se llama Los Tres Momentos de la Clase
(Introduccion, Desarrolloy Conclusion). Pero enlarealidad resulta
que, para desarrollar esos tres componentes, el tiempo socialmente
necesario para leer, comprender, analizar, interpretar y desarrollar
sentido critico de lo que se discute, aprende o ensefia no cubre ni
el 20 % de lo requerido.

En tales condiciones, por demas estd advertir, el estudiante se
halla obligado, no por disposiciéon del profesor sino del sistema,
al reduccionismo memoristico de la informacién que recibe, la
cual, por tanto, figura a afos luz para la formacion de pensamiento
critico.

En resumidas cuentas, en el caso de la formacién docente, los
estudiantes pueden tomar asignaturas que no van con su nivel
cognitivo sistémico, es decir, asignaturas de semestres mas
avanzados o anteriores. Esta diversidad de elementos circunscritos
a la dindmica de la enseflanza y aprendizaje no dejan menos que
deducir una clara disociacién entre lo que se ensefa y lo que se
aprende debido al panorama educativo curricular instalado por
disposicion gubernamental.

En la segunda esfera, el conocimiento especifico o de la
especialidad comprende una sobrecargada orientacion practica
gue presupone aprendizaje factico sobre el tedrico. Esta condicion
acelerada y accidentada de |la organizacion académica del Saber
deja grandes vacios tedricos, metodoldgicos y epistemoldgicos en
el proceso de formacion, el cual, paraddjicamente, se haya sujeto
a severos registros y revisiones dednticos en los que se exige a
ultranza mas por control y supeditacion, que por calidad educativa.

Debemos tener claridad que el sentido mismo de la didactica

se constituye en si y para si misma en un elemento epistémico
en la construccidn de la ciencia. No en vano se producen las
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correlaciones epistémicas entre la forma, manera y modos de
ensefanzay aprendizaje conla produccién de pensamiento critico,
analitico, cientifico. Pero dado que la ciencia requiere de procesos
de construccion dialéctica, las multiples y disimiles didacticas que
puedan generarse en dichos procesos ocupan o se transforman
en métodos esenciales para su propia transformacion. Esto nos
conduce aunarevision rapida sobre lo que hace al método cientifico
y, en consecuencia, a su sentido didactico.

2. Entorno aladidactica en el método cientifico

“Un método es un procedimiento regular, explicito y repetible para
lograr algo, sea material, sea conceptual” (Bunge, 1980, p. 28).
Sobre esta acepcidon que nos explica de manera sencillalarazén del
método, habremos de distinguir tres palabras importantes: regular,
explicito y repetible. Sin duda alguna la indicacién estd muy clara.
Elmétodo se reconstruye a partir de un proceso dialéctico, es decir,
a partir de su propia superacién que no se haya en la universalidad,
sino en la particularidad y singularidad de eso que construye.

Alrespecto, Bacon sostenia que el método es un conjunto de reglas
gue nos sirve para observar fendmenos y a partir de ello, llegar a
conclusiones. Desde luego, en este caso, el método es de orden
inductivo y su posibilidad de crear ciencia se limita. Sin embargo,
para muchos deterministas, la idea de crear leyes generales desde
una particularidad (método inductivo) les ayuda a resolver de
manera factica —aunque temporalmente— el problema que se
plantean. Horkheimer (2003) nos dice que

La ciencia, en la teoria de la sociedad sostenida por Marx,
figura entre las fuerzas productivas del hombre. La ciencia
hace posible el sistema industrial moderno, ya como
condicion del caracter dinamico del pensamiento —caracter
que, en los Ultimos siglos, se ha desarrollado con ella—, ya
como configuraciéon de conocimientos simples acerca de la
naturaleza y del mundo humano —conocimientos que, en los
paises adelantados, estan al alcance incluso de los miembros
de los estratos sociales mas bajos—, y no menos como
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componente de la capacidad espiritual del investigador, cuyos
descubrimientos contribuyen a determinar, en modo decisivo,
la forma de la vida social.

En la medida en que la ciencia existe como medio para la
produccion de valores sociales, es decir, se halla formulada
segun métodos de produccion, ella también tiene el papel de
un medio de produccion.

El hecho de que la ciencia coopere con el proceso de vida
de la sociedad, en cuanto es fuerza y medio de produccion,
en modo alguno autoriza a formular una teoria pragmatista
del conocimiento. Si es que lo fructuoso de un conocimiento
puede desempefar un papel en la justificacion de su caracter
verdadero, aquello debe ser entendido como inmanente a la
cienciay no como una adecuacion a referencias externas.

La comprobacion de la verdad de unjuicio es algo diferente de
la comprobacion de su importancia vital. En ningudn caso los
intereses sociales estan llamados a decidir sobre la verdad, sino
gue hay criterios validos que se han desarrollado en conexién
con el progreso tedrico.

Por cierto, que la ciencia misma cambia en el proceso histdrico,
pero esta referencia nunca puede valer como argumento
para el empleo de criterios de verdad distintos de aquellos
gue se adecuan al nivel del conocimiento propio del grado
de desarrollo alcanzado. Si bien la ciencia esta incluida
en la dindmica histodrica, no es posible que se la despoje de
su caracter propio, ni que sea objeto de un malentendido
utilitarista... (p.15).

Y agrega:
Es claro que las razones que llevan a negar la teoria pragmatista
del conocimiento, asi como el relativismo, en modo alguno

justifican una separacion positivista de teoria y praxis. Por una
parte, ni la orientacion y métodos de la teoria, ni su objeto
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—larealidad misma— son independientes del hombre; por otra
parte, la ciencia es un factor del proceso histdérico. La propia
separacion de teoria y praxis es un fendmeno histérico...
(pp.15-16).

Sin duda, lo que hace alo tedrico hace alo practico enuna dialéctica
constante de ascension de cada uno. Van de la mano, se acompafian
porgue una en oposicidén y unidad de la otra, logra su propia
realizacién. Pero la realizacién en el conocimiento tiene su propia
dindmica, su propio estado y condicidon epistémica, hermenéutica.
No solo declara la verdad sobre la existencia del objeto como se
logra su propia explicacion, realizacion. Requiere del cuerpo mismo
de su conceptualizacién en una condicion de intuicion que debe
reflejarse enla representaciony viceversa.

Esa representacion es observada como resultado, es decir, como
lo concreto, lo finito; sin embargo, esa representacion constituye
el punto de partida del conocimiento porque es ella misma la
expresion de multiples determinaciones. En otras palabras, cada
concrecion, cada representacion se halla conformada por disimiles
determinaciones (elementos, aspectos, hechos, teorias, etc.) quela
constituyen en una concrecion pensada y explicada en el cerebro.
Asi pues, para Marx (2007):

Lo concreto es concreto porque es la sintesis de multiples
determinaciones, por lo tanto, unidad en lo diverso. Aparece
en el pensamiento como proceso de sintesis, como resultado,
no como punto de partida, y, en consecuencia, el punto de
partida también de la intuicién y de la representacién. En el
primer camino, la representacién plena es volatilizada en una
determinacion abstracta; en el segundo, las determinaciones
abstractas conducen a la reproduccién de lo concreto por el
camino del pensamiento (p. 21).

Pero entonces, en realidad eso que Marx llama lo concreto, es
alcanzable mediante laintervencion del método. Ese método que se
generaen el pensamiento, que suele ser una abstraccién, va mucho
mas alla. La abstraccion del método no se halla en la ausencia de
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su representacidén. Eso en si, no es observable a los sentidos. Su
abstraccién se encuentra explicada tanto en la intuicion subjetiva
(del pensamiento) como representacion objetiva (empirica del
objeto). Por ello,

El sujeto real mantiene, antes como después su autonomia
fuera de la mente, por lo menos durante el tiempo en que el
cerebro se comporte Unicamente de manera especulativa,
tedrica. En consecuencia, también en el método tedrico es
necesario que el sujeto, la sociedad, esté siempre presente
enlarepresentacion como premisa (Marx, 2007, p. 22).

Asi las cosas, en el plano de la formacidn de pensamiento, el
concepto de ciencia se halla intrinsecamente asociado a la forma
y proceso que toma la formacién de laideay el objeto. Su caracter
plenamente cognitivo y gnoseoldgico le sitda en una especie de
espiral ascendente que se transforma tanto como se transforme
la necesidad del ser humano. La ciencia entonces, no se halla
concluida, resulta de un proceso histdrico, de la historia que se
construye dia a dia.

Ciertamente, las formas de interpretar la realidad pueden ser
multiples. Por ejemplo, segun Tamayo (1987, p. 26), el conocimiento
cientifico podria pasar por el siguiente proceso:

e \

Observa

El conocimiento Descubre
cientifico: \ J

Explica

Predice

. 4

Produce:
Conocimiento sistematico
de la realidada
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Aungue Tamayo nos expone el caracter predictivo de la ciencia
en una especie de funcién de esta, en realidad me inclino mas
proponer que la ciencia prevé los cambios, reconfiguraciones,
transformaciones, etc. de las sociedades. No se trata de renunciar
a la posibilidad predictiva. Pero, en mi opinidn, quizds en su
condiciéon de construccion y entendimiento de la particularidad en
la totalidad, la prediccion puede dar lugar al error cientifico y, por
tanto, a la construccion epistemoldgica continua.

No es pues el conocimiento cientifico resultado de la circunstancia,
eventualidad o ligereza. El conocimiento cientifico requiere de
procesos que se articulan con la realidad para conocer, entender,
explicar y transformar esa realidad. Precisamente esa realidad le
provee de larazén empirica, la cual no se construye sola. Requiere
también de la razdn tedrica que la explica en el pensamiento y
logra su objetividad mediante la intervencion de la verificacidn,
contrastacion y refutacion.

En esa linea, dicho conocimiento surge en virtud de lo tedrico y
lo practico. El principio tedrico explica en nuestro pensamiento
la realidad que se presenta ante nuestros sentidos. Los sentidos
cumplen con su funcidn perceptiva, pero es responsabilidad del
cerebro transformar esa percepcién enidea a partir de larealidad o
delarealidad negada, es decir, superada en Simisma. Esa condicién
otorga al pensamiento la posibilidad de generar una nueva teoria
y en consecuencia una nueva realidad expuesta en una cosa o un
fendmeno.

3. El método cientifico

Un método es un procedimiento para tratar un conjunto de
problemas. Cada clase de problema requiere un conjunto
de métodos o técnicas especiales. Los problemas del
conocimiento, a diferencia de los del lenguaje o los de la accidn,
requieren la invencion o la aplicacidon de procedimientos
especiales adecuados paralos varios estadios del tratamiento
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de los problemas, desde el mero enunciado de estos hasta el
control de las soluciones propuestas (Bunge, 1969, Parr. 6).

Esta consideracidn que nos propone Bunge reafirma la condicion
sine qua non en la que se encuentra el método, es decir, la
particularidad y singularidad que adquiere el método frente al
fendmeno o hecho que estudia. La razén del método cientifico
es cumplir con las mismas partes del proceso no de manera
mecanica, sino para disefar y ajustar el método mas propicio alo
gue se estudia. Por ello habré de insistir que “el método significa
su observancia epistemoldgica, la ruptura de sus interpretaciones,
la formulacién de nuevas particularidades cognitivas, técnicas,
metodoldgicasy la verificacion y atribuciéon de su propio modelo”
(Ticas, 2015, p. 49).

Empero de la particularidad y singularidad que el método
demanda, esimportante advertir que el método cientifico debe, al
menos, satisfacer laencomienda de cumplir con algunos elementos
necesarios que lo distingan del conocimiento comun, esto es, de
acuerdo con Bunge:

1. Enunciar preguntas bien formuladas y verosimilmente
fecundas.

2. Arbitrar conjeturas, fundadas y contrastables con la
experiencia, para contestar a las preguntas.

3. Derivar consecuencias l6gicas de las conjeturas.
4. Arbitrartécnicas para someter las conjeturas a contrastacion.

5. Someterasuvezacontrastaciéon esas técnicas para comprobar
su relevanciay la fe que merecen.

6. Llevaracabolacontrastacion e interpretar sus resultados.

7. Estimar la pretensiéon de verdad de las conjeturas y la fidelidad
de las técnicas.
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8. Determinar los dominios en los cuales valen las conjeturas y
las técnicas, y formular los nuevos problemas originados por
lainvestigacion (Bunge, 1969, Parr. 11)

Pero ademas los elementos anteriores, Bunge nos remite a
considerar ciertas reglas de importancia tales como:

1. Formular el problema con precision y, al principio,
especificamente. Por ejemplo, no preguntar genéricamente.

2. Proponer conjeturas bien definidas y fundadas de algun
modo, y no suposiciones que no comprometan en concreto, ni
tampoco ocurrencias sin fundamento visible: hay que arriesgar
hipotesis que afirme la existencia de relaciones bien definidas
entre variables netamente determinadas.

3. Someter las hipdtesis a contrastacion dura.

4. No declarar verdadera una hipotesis satisfactoriamente
confirmada,; considerarla, en el mejor de los casos, como
parcialmente verdadera.

5. Preguntarse por qué la respuesta es como es, y no de otra
manera (Parr. 11).

En virtud de cerrar esta idea del método, habré de retomar lo que
parece la mas clara definiciéon de Bunge (1969) al respecto del
método cientifico, y cito:

El método cientifico es un rasgo caracteristico de la
ciencia, tanto de la pura como de la aplicada: donde no hay
método cientifico no hay ciencia. Pero no es ni infalible ni
autosuficiente.

El método cientifico es falible: puede perfeccionarse
mediante la estimacion de los resultados a los que lleva y
mediante el analisis directo. Tampoco es autosuficiente: no
puede operar en un vacio de conocimiento, sino que requiere
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algun conocimiento previo que pueda luego reajustarse y
elaborarse; y tiene que complementarse mediante métodos
especiales adaptados a las peculiaridades de cada tema
(Parr.1D).

Alrespecto, Barragan (1999) nos dice: «Lo que importa de método
cientifico es su independencia respecto de aquello (materia) que
se estudia. Cada ciencia tendrd sus propios problemas y para ello
debe utilizar practicas o técnicas que se acomoden al objeto de
estudio» (p. 28).

IV. Acerca de las particularidades y
singularidades territoriales

1. Unadefinicion propia

En el plano epistemoldgico, la particularidad y singularidad
constituyen en primer término los elementos esenciales
del concepto de territorio. Pero dichas determinaciones
no pueden ser posibles sin la intervencién del método.
Precisamente, es éste el que nos ofrece la posibilidad de
la construccion ontolégica dialéctica de la particularidad
y singularidad.

En el plano su realizacion objetivada, el territorio adquiere la
condicion de subsistema en un sistema macro, pero también
de sistema en la unidad micro que representa. No son las puras
reflexiones subjetivas, voluntarias las que nos proveen de la
mejor conceptualizacion, sino la aplicaciéon del debido método
para obtener la verdad del saber.

El método no debe ser confundido con metodologia. Y es
que, en ese orden de ascension de lo abstracto a lo concreto
y viceversa, el método nos descubre el objeto mas alld de
la razon. Conocemos mucho mas al objeto en su calidad, es
decir, lo que hace y constituye su estructura, su esencia. Al
descubrir dicha esencia se supera lo abstracto porque al dividir
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el concepto (territorio) en sus partes, cada una representa
la individualidad, pero también la totalidad en el plano de la
particularidad y, dentro de ésta, las diversas singularidades que
puedan producirse, de manera que lo que hace a lo singular,

explicita la diferencia entre las particularidades.

La particularidad nos ofrece la identidad vy la singularidad
nos ofrece la diferencia entre esas particularidades en la
universalidad. Esa composicion de la alternancia ascendente
entre la particularidad y la universalidad se hallan configuradas
ineludiblemente por la singularidad como esencia de su propia

transformacion.

Sitomamos la singularidad como el método mismo, entonces
el método deja de ser una abstraccidn. Se convierte en una
determinacién para el objeto que estudia porque en simismo
es el objeto de simismo. Esto facilita el alcance de la verdad, la

verdad de si misma.

El contenido, pues, adquiere su condicion de verdad en tanto
la forma cumpla con su funciéon de método. Dicho, en otros
términos, el contenido varia (conceptos, ideas, etc.), pero serd
el método (la forma) que ha producido ese contenido la que
le provea de su propia condicidn de ser en siy para si, esto es,
haber cumplido con su funcidn. En eso consiste precisamente
el encuentro de la diferencia, de lo singular en el caso que nos

ocupa.

Pero ese Contenido no podremos lograrlo si universalizamos
de manera mecdnica sus particularidades, y menos aun, sus
singularidades; asi pues, la forma adquiere la posicién de
método. Este es pues, el proceso de singularizacion, visto a la
luz del métodoy, esa singularizacion es la que retomamos para
conceptualizar, en este caso, los elementos del subsistema

convertidos en sistema. (Pedro Ticas FALTA FUENTE)

Particularidad y Singularidad se hallan plenamente articuladas.
Ninguna existe sin la otra. La ruptura epistémica de una dejacomo
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respuesta la superacion de la otra. En ese proceso de ascension,
Su propia negacion le convierte en una constante por construir.
Del mismo modo he anticipado que las particularidades exponen
lo propio vy las singularidades lo diferente. Ese es el momento de
la ruptura epistémica, cuando la singularidad esta en un estado
de desarrollo cognitivo y ontoldgico superior de manera que
puede mostrar su propia identidad vy, por tanto, transformar la
particularidad.

De acuerdo con Ticas (2018) “[...] Lo singular se convierte en una
derivacion, es decir, en lo que sostiene al sistema: la identidad vista y
comprendida desde su condicidén pluri-multiétnica y pluricultural”.
Al respecto de la singularidad, Hegel, citado en Mondolfo (1982),
nos dice que:

... el método es el alma y la sustancia, y cualquier cosa
es concebida y conocida en su verdad sdélo cuando esta
totalmente sometida al método, éste es el método propio de cada
cosa, porque su actividad es el concepto. Esto es también el mas verdadero
sentido de su universalidad; segun la universalidad de la reflexion
el método se considera sélo como el método para todo,
pero, segun la universalidad de la idea es tanto la manera del
conocer, la manera del concepto que se conoce a si mismo
de modo subjetivo, como la manera objetiva, o mas bien la
sustancialidad de las cosas —es decir, de los conceptos, al
aparecer primeramente a la representacion y a la reflexion
como otros [...] (Parr. 7).

Una reflexion acotada de la exposicidon hegeliana nos indica con
claridad la existencia de varios escenarios que el uso del método nos
ofrece. En primer término, la sustancia, es decir, el Ser, la objetividad
de este mediante la intervencién de su propia subjetividad. Pero
esa subjetividad no puede alcanzarse Unicamente por obra de
la universalidad. Es a esa sustancia, lo singular lo que le provee
la universalidad y ésta, a su vez, su representacion. Lo singular
pues, no estd puesto Unicamente por la existencia misma de la
universalidad, esa universalidad es construida por obra del método
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porque para objetivar la sustancia debe construirse la singularidad
en una relacién concatenada.

En Hegel (1982), “el método ha surgido de esto como e/ concepto
que se conoce a simismo, que tiene por objeto a simismo, como lo
absoluto, ya sea subjetivo, ya sea objetivo, y por lo tanto como el
puro corresponderse del concepto y de su realidad, es decir,como
una existencia que es el concepto mismo (Parr. 9)”. Por ello,

el método puede aparecer como la simple manera y forma
de conocer, y tiene la naturaleza de esta manera. Pero la
manera y forma, como método, no es sélo una modalidad
del ser, determinada en si'y por si, sino que, como modalidad
del conocer, esta puesta como determinada por el concepto
y como la forma, por ser ésta el alma de toda objetividad y
por cuanto todo contenido, determinado de cualquier modo,
tiene su verdad sélo enlaforma. Sise acepta el contenido, asu
vez, como dado al método, y como provisto de una particular
naturaleza, entonces, en tal determinacion, el método es, como
lo l6égico en general, una forma puramente extrinseca. (Parr.10)

2. Lanociénde particularidad

Expuesto anteriormente lo que defino como particularidad,
singularidad y método para la construccion epistemoldgica del
concepto de territorio, me ocupo en delante de presentar algunas
ideas que me resultan imperativas a considerar: he antepuesto
sobre laimperativa necesidad de construir el método en su sentido
dindmico-activo (realidad objetiva) y su sentido conceptual
(pensamiento concreto-abstracto y su derivada ascensién) en
virtud de lo holistico, en virtud de la interdependencia de sus
particularidades esenciales.

En esa linea, construimos lo particular desde la articulacidon
sincrdnica de sus elementos. La particularidad no se halla alejada
o ausente de su interaccidn con lo universal y fundamentalmente,
conlosingular. Los tres conforman la triada necesaria que deriva en
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conocimiento conceptual y real de lo objetivo. Pero no basta con lo
objetivo. Lo objetivo debe alcanzar su objetividad y esa objetividad
no adquiere un estado de conciencia en tanto no ascienda a su
condicion objetivizante y objetivizadora.

Recordemos que el propdsito Unico de estas lineas consiste en
ofrecer una propuesta metodoldgica para la construccién de
una epistemologia del territorio en la que cada elemento que
lo construye requiere del estudio de sus determinaciones mas
profundas y ontoldgicas.

Hagamos una breve revisidon sobre la particularidad sin perder de
vista cuando su condicién no depende de ella, sino de la unicidad
sistémica e invariable con la universalidad y la singularidad. Esta
condicion no es fortuita. Resulta indispensable para la construccion
del pensamiento concreto y abstracto producto de la intuicion 'y
la representacion. Al respecto de la particularidad, Hegel (1982)
define lo siguiente:

El ser no es lo universal y la determinacién no es lo particular.
La determinacion no se ha desligado del sertodavia; por cierto,
gue ya no se va a desligar de él, pues lo verdadero, que desde
ahora permanece por su fundamento, es la unidad del no-ser
con el ser; sobre ella, puesta como fundamento, se presentan
todas las determinaciones ulteriores.

Pero la relacién, en la cual se halla aqui la determinacién con
el ser, es la unidad inmediata de los dos, de modo que no esta
todavia puesta ninguna distincidn entre ellos. La determinacion,
aislada por si de esta manera, como determinacioén existente,
es la cualidad, algo totalmente simple, inmediato.

La determinacion en general es lo mas universal, que puede aun
ser tanto lo cuantitativo como un determinado ulteriormente.
A causa de esta simplicidad no hay nada mas que decir acerca
de la cualidad como tal (Parr. 23).
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Si la determinacidon no es lo particular, esto significa que el
constructo adquiere una condicidn holistica, epistemoldgica. No
seresuelve, pues, la particularidad a razén de la individualidad. La
particularidad se logra mediante la condicién de lo universal como
constructo de una determinacidn en simisma. La determinacién se
conforma, se construye. Resulta de la articulacion-concatenacion
de disimiles presupuestos y/o proposiciones de orden tedricos,
filosdficos, empiricos.

Esa determinacion que Hegel nos plantea solo tiene una explicacién
desde lo concreto pensado, es decir lo concreto explicado. Su
condicidn universal garantiza que se trata de un mundo holistico
y epistemoldgico que asegura escapar del razonamiento puro.
De ahi la ventaja de entender que la particularidad, asi como la
universalidad y la singularidad, se encuentran repletas, de forma
sincrdnica, de la cantidad y la calidad, esto es, de la cantidad
transformada en calidad.

Pero ¢de qué nos sirve diferenciar la cantidad de la calidad en el
conocimiento de lo particular? Una de tantas formas de explicar su
importancia consiste en reconocer el método. En el primer caso,
el método nos aporta el proceso inductivo para el conocimiento
del objeto. Dicho proceso es importante debido a su nivel de
identificacion entre el pensamiento (concreto) y el razonamiento
elaborado sobre esa concrecion.

Pero no todo acaba en dicho componente. Requerimos del analisis
que nos otorga ese mismo método (abstracto-complejo), pero
ahora empleado alo deductivo, ala comprensiény explicaciéon de
la totalidad. Muy dificilmente explicamos la totalidad en tanto no se
halle configurada en nuestro proceso de obtencion de informacion
sobre el objeto que conocemos, que indagamos. En Hegel (1982),
lo particular, entonces, surge como resultado de ambos:

Este concepto general, que hay que considerar ahora aqui,

contiene los tres momentos: de universalidad, particularidad
e individualidad. La diferencia y las determinaciones, que el
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concepto da al diferenciarse, constituyen aquel aspecto que
antes se llamd ser-puesto. Siendo éste, en el concepto, idéntico
con el ser-en-siy por-si, cada uno de aquellos momentos es
tanto concepto total como concepto determinado, y como una
unica determinacion del concepto (Parr. 23-24).

El Ser que Hegel nos explica, es el ser en S/ (es decir, la universalidad
gue contiene la particularidad y la singularidad) y el Ser para S/
(el que se haya realizado, objetivado, explicado). De acuerdo con
ese estado ontoldgico y epistemoldgico, la particularidad (es
decir, la identidad del Ser) se construye irreductiblemente. Su
irreductibilidad le proporciona los elementos de diferencia con otro
particular. Esto, como veremos mas adelante, se llama singularidad,
y en este caso, laidentidad misma del Ser.

Ese compuesto universal que contiene lo particular, y lo particular
que contiene lo universal, también le confiere la diferencia con otro
particular. Hegel (1982) nos dice que “[...] lo particular tiene, frente
a los otros particulares, con los que se relaciona, una y la misma
universalidad [...]” (Parr. 24).

De manera que, en esa universalidad, aunque es aplicable a
cada particularidad, cada aplicaciéon es distinta, esto es, cada
particularidad guarda su propia universalidad y particularidad,
pero “...al mismo tiempo la diversidad de aquéllos, a causa de su
identidad con lo universal, es como tal, universal; es la totalidad.
Lo particular, por ende, no sélo contiene lo universal, sino que lo
representa también por medio de su determinacion, este universal,
por lo tanto, constituye una esfera, que lo particular tiene que
agotar”.

Pero el “agotamiento” de lo universal no significa su
desaparecimiento, sino, por el contrario, la negacidn de este
mediante su propia superacion, su elevacion de lo abstracto a lo
concreto pensado, explicado, realizado.

Expuestos algunos elementos sobre el concepto de particularidad,
veamos entonces como se aplica dicha construccidon conceptual
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a nuestra propuesta metodoldgica de la particularidad en la
construccidn del concepto de epistemologia del territorio. No
se trata de un problema de silogismos l6gicos de naturaleza
deductiva. Se trata de escudriflar un poco mas allad de lo que
aparentemente hace al territorio, pero, sobre todo, de cémo eso
que hace (construye) al territorio, se articula plenamente con la
educacion escolarizaday, particularmente, con la educacién media.

3. Laparticularidad en el esquema
propuesto aplicado a la educacioén

Si la trilogia (territorio-particularidad y singularidad) surge
como punto de partida para el abordaje metodoldégico hacia la
construccidn del concepto, entonces, la particularidad en dicho
esquema estd conformada por todo aquello que la construye, es
decir, que le ofrece un lugar en la universalidad.

La particularidad estara constituida por los elementos histdricos,
culturales, econdmicos, politicos, ideoldgicos, educativos,
territoriales y todos aquellos que le son propios a cada individuo
oaloqueelindividuo representa. La familia, comunidad, lenguaje
y otros tantos revelan el interés, percepcion, formas, mecanismos,
caracteristicas, pensamiento y vision del mundo que el individuo
quiere para con él mismo (Ser en si) y para con el otro, con lo otro
(el Ser para si).

La construccion del concepto en el ambito educativo debe ser
cuidada de reduccionismos y determinismos sociales, histéricos.
Como he dicho antes, NO son los grupos etarios los que definen
el concepto de educacién media, es decir, sobre todo cuando
pensamos en educacién media como grupo etario juvenil.
De hecho, cualquier grupo etario puede pertenecer a dicho
nivel escolar.

Asi que entonces, las instituciones educativas escolarizadas se
enfrentan a las mas diversas expresiones de composicion etaria,
étnica e histdrica que, de entrada, nos indica el trato cuidadoso
que debe hacerse de los grupos humanos que las conforman.
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No eslamoda o la condicidon de avance o rezago tecnoldgico lo que
nos orienta y determina las definiciones etario-generacional, por
el contrario, son la tecnologia y la moda dos luces que se prenden
paraindicarnos la clara diferencia existente entre los diversos tipos
gue la poblacién pueda ejercer sobre el dominio, control y poder
que pueda ejercer sobre la tecnologiay la moda.

Cuando abordamos a la poblacién desde su composicion
multicultural, pluriétnicay pluricultural, nos obligamos a establecer
las particularidades que resultan en ella. Dificilmente podemos
acercarnos ala particularidad del tipo de poblacién que conforma
el ambiente escolar, sino acudimos al estudio de los elementos
antes sefalados. Por ejemplo, en un grupo de clases existen tantas
particularidades, como estudiantes halla en él, incluyendo al
docente. Si se trata de un grupo de 50 estudiantes, tendremos
50 particularidades, mas la particularidad del docente. Cada una
de ellas responde a su propia universalidad que no es la misma
para todos. Si cada particularidad contiene su universalidad,
significa que en un salén de clases tenemos 51 universalidades,
razén que hace imposible dar cuenta de cada una de ellas. Asi pues,
universalizamos esas particularidades en el contexto del salén de
clases, es decir, unificamos el concepto “saldn de clases” desde la
premisa gque atendemos la construccion del objeto comun, esto es,
la ensefanza escolar.

Pero no podemos suponer gue esa unificacién de la universalidad
en cumplimiento de la construccion del objeto (ensefianza escolar)
significa alcanzar la unicidad de esas particularidades. Un trato
ontolégico homogéneo de dichas magnitudes podria conducirnos
a la generalizacién de sus identidades y, por tanto, a la pérdida
de sus singularidades. Asi como hacemos con un saldén de clases,
habremos de ver la particularidad y universalidad del todo
complejo, es decir, de la institucion en la que se ensefa. Puesto de
esa manera, el nUmero de particularidades y universalidades seria
extremadamente amplio y diverso.

El problema de las generaciones en el territorio no se resuelve
Unicamente de manera conceptual. También va en ellas su sentido
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histoérico, su constructo identitario. Cuando nos referimos al
error positivista de conceptualizar lo “generacional” Unicamente
desde la visidn cuantitativa y sus derivaciones tipoldgicas,
enunciamos, calificamos, clasificamos y etiguetamos mediante
caracterizaciones a las mas disimiles poblaciones. Eso pone en
riesgo el pasado historico de las identidades y el futuro de estas, es
decir, su propio devenir.

La confusion identitaria surge entonces como una forma de
vida de dichas poblaciones obligdndolas a depender siempre
de lo Otro, de lo que nunca llega, incluso a convertirse en el Yo.
Esa condicion de Ser lo que no Es, de permanente préstamo
de lo Otro, genera la ilusion, la fantasia de Ser el Otro. En tales
circunstancias de confusién identitaria, se pierde el mundo propio
y se camina por la vida creyendo haber obtenido un posicién o
lugar en la universalidad que, ciertamente, no existe mas que en el
pensamiento imaginaria de los individuos.

Precisamente, esas circunstancias, posibilitan la ilusién de
pertenecer a un mundo teologizado utépico en el que se consumen
espejos con brillo que reflejanlo que no se Es, lo que posiblemente
nunca se llegard a ser. En sociedades plenamente dependientes, esa
fantasia-ilusién es mas frecuente debido a su condicién histérica de
dependencia, improductividad, carencia de elementos identitarios.
La ficcion del control y dominio de lo tecnoldgico es mas frecuente
porgue los espejismos de pertenecer a un mundo tecnologizado
se acrecientan con mayor celeridad. Se cambia conocimiento por
instruccién. Se vende, en el mundo de la ensefianza, las propias
identidades. Pero lo peor del caso (visto en funcién de los intereses
comerciales) es que nadie, en el mundo tecnologizado, esta
interesado en la compra de dichas identidades. Asi las cosas, la
ensefanza escolar corre el riesgo de convertirse —en oposiciéon a
su naturaleza— en uninstrumento mas del mercado tecnoldgico.

Pero si la particularidad en la universalidad y —viceversa—se
contienen en cada saldon de clases, en cada institucidon educativa
escolar, entonces la definicion de lo epistemoldgico territorial no
puede reducirse a la enumeracion de caracteristicas abstractas
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convertidas en indicadores (intereses, gustos, opiniones,
preferencias, etc.) debido a que dichos “indicadores” cubren
Unicamente los aspectos emotivos, sensoriales, eventuales,
temporales, etc. delos individuos. Sin duda que dichos “indicadores”
tratados como datos constituyen aspectos interesantes para la
observacion epistémica de los individuos; empero, la construccion
del concepto de territorio demanda mucha mayor profundidad. Su
construccién implica su observancia diacrénicay sincrdénica.

La construcciéon de identidades es, pues, menester de educacion
escolar. Esa educacidon escolar no gravita sobre la opinién y
subjetividad de su poblacién escolar. Su responsabilidad va mas
alla. La educacién como institucion se halla en la compleja tarea
de formar y satisfacer dos grandes necesidades: a) la satisfaccion
de pensamiento abstracto y concreto de los individuos y b) la
construcciéon de un proyecto de nacién a través de la educacion.

Siendo la educacidén escolarizada uno de los instrumentos
del Estado para la formacidn de la cultura, el conocimiento, el
pensamientoy la produccioén intelectual, suponer que el concepto
de territorio puede reducirse a simples “caracterizaciones,
opiniones, expresiones de la vida comun, subjetividades,
tecnicismos o motivaciones individuales” resulta una lamentable
confusién tedrica, empiricay filosdfica.

En el cometido mismo de comprender el concepto de la Educacion
Escolar bajo el precepto de humanizar la educacioén, es decir,
universalizarla en el sentido mismo del derecho humano construido
por el mismo ser humano, la universalidad de dicha educacién
no significa globalizar, significa particularizar la universalidad y
universalizar las particularidades.

Tal como he propuesto, la particularidad comprende el estudio,
conocimiento, observancia, andlisis, interpretacién, indagacién
de todos los componentes holisticos diacrénicos y sincrénicos,
directos e indirectos, enddgenos y exdgenos, abstractos y
concretos, complejos y simples de los elementos histdricos,
culturales, econdmicos, politicos, ideoldgicos, educativos,
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territoriales y todos aquellos que le son propios a cadaindividuo o lo
gue representa, de manera que la familia, comunidad, organizacion,
interrelaciones, sistemas de parentesco, hdbitat, endo-ecosistema,
lenguaje, instituciones y otros tantos, revelan el interés, percepcion,
formas, mecanismos, caracteristicas, pensamiento y vision del
mundo de cada individuo.

Es pues, en ultimainstancia, la configuracidn de su propiaidentidad.
Asi que, en definitiva, la particularidad significa identidad y, ésta
ultima, lo territorial.

4. Lanocionde singularidad

He expuesto anteriormente el vinculo irreductible entre
particularidad-singularidad-método, siendo este ultimo, el que
garantiza la mayor objetividad del constructo. No son las puras
reflexiones subjetivas, voluntarias, las que nos proveen de la
mejor conceptualizacidn, sino la aplicaciéon del debido método
para obtener la verdad del saber. “Sin teoria no hay método ni
metodologia”, nos dice Weber (1985).

La singularidad que propongo adquiere dos formas de juicio. En
primera instancia puede interpretarse como el punto de partida
desde una comprensioén vertical de los conceptos. En segunda
instancia, podria interpretarse como la conclusién de las dos
anteriores (particularidad y territorio). Ambas interpretaciones
son validas en tanto sean observadas como un mismo objeto,
constructo, es decir, en tanto no haya unainterpretacion jerdrquica
de los tres conceptos, ya que, como dijimos al principio, los tres
se hallan horizontal y plenamente articulados. La construccidon
del objeto (el concepto de generacidén) es un proceso que va de
lo abstracto a lo concreto y viceversa (objetivado, comprendido)
mediante el método. Ese método nos proporciona los elementos
cuantitativos y cualitativos hacia la configuracién del concepto
territorial.

Pero el concepto a secas no permite comprenderlo de manera
objetivada si no acudimos a su desdoblamiento, a exponer la
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singularidad en las formas que adquiere. Es importante acotar que
lo singular no significa laindividualidad, no se trata de una definicion
lingUistica, sino del caracter filoséfico que contempla su esencia
en la totalidad. A partir de esta premisa, sefialo a continuacién las
diversas formas (entendidas como expresiones de la esencia) que
configuran la singularidad en los territorios en el sentido de las
identidades escolares a saber: a) La practica docente, b) La nocién
de sistema, ¢) Los grupos etarios (juventud y adultez), d) Aportes
singulares de la practica educativa docente salvadorefa, e) La
escuela social organica.

4.1 Lapracticadocente

He sostenido que la educacidén escolarizada va mas alla de la
enseflanza y el aprendizaje. Contiene, al menos, tres grandes
categorias: La practica docente, practica pedagdgica y practica
educativa. Propongo las tres porgue me parece cumplen con
su funcidon y cometido segun su praxis, praxis que finalmente se
articula mediante la conjuncidn del Saber y el Hacer. Sobre esto
(Ticas, 2016) he expuesto que

La docencia esta referida a la cultura escolar producida
y reproducida dentro del saldn de clases. Pero también,
la docencia escapa al circulo del salon de clases y llega
mucho mas lejos. Alcanza al grupo familiar, a la comunidad,
a las instituciones en tanto el docente como lider, simbolo,
figura, orientador y formador de caracter, conducta y
comportamiento de los estudiantes, se convierte en la figura,
icono o simbolo a seguir por los estudiantes.

La docencia entonces no es Unicamente una practica educativa
escolar,es UNESTILO DE VIDA,UNA FORMA DE SERy —quizas—
para muchos, UN MODELO A SEGUIR. Por su parte, la practica
pedagodgica nos aporta una visidn e intervinculo con lo Otro,
con lo que se halla afuera del salén de clases conformado por
el contexto, la realidad, el mundo que se genera detras de los
muros de la escuela.
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La ultima, la referida a la Practica Educativa, corresponde
a la esfera de la intradependencia, concatenacién del
mundo individual y particular del estudiante, el docente, las
autoridades escolares y la institucion en su totalidad con el
mundo holistico representado en la comunidad, la familia,
las instituciones, el territorio, la historia y el devenir que ese
territorio ofrece a cada estudiante, docente y autoridad escolar.
Esta ultima pues, resulta ser la expresidn epistemoldgica mas
acabada de la educacion escolarizada intradependiente con
el Todo, resulta ser laidentidad educativa nacional (p. 42).

Ese mundo holistico que demanda la practica educativa como la
expresidon maxima de concatenacion, “también esta referida a los
nuevos paradigmas tedrico-conceptuales extra-institucionales
que se producen en el saber comun, en las unidades familiares,
comunitarias y territoriales. No es Unicamente el nicho escolar el
que interpreta y convive con la realidad particular y singular de
guienes se configuran en el Todo educativo” (Ticas, 2016, p. 92).

Sin duda en el territorio surgen constantemente disimiles
elementos. Uno de estos esta referido al mundo tecnoldgico con el
cual la practica docente se vincula cotidianamente. Sin embargo,
al empuje que la tecnologia --especialmente informatica-- esta
produciendo en los territorios, el proyecto de vida no siempre va
de la mano con la tecnologia, salvo individualidades suscritas por
las circunstancias o las posibilidades.

Proyecto y tecnologia se unifican cuando la sociedad en su
conjunto ofrece las condiciones para el logro de dicha unificacién
y posteriormente unicidad sistémica. Varios tipos de tecnologia
se abren paso con celeridad; mientras, otros tipos se ajustan a las
condiciones existentes en los grupos humanos que las reciben.
No hay pues, unicidad en tiempo, espacio, forma y contenido. No
resultan yuxtapuestas en realidad divergente e histéoricamente
distintas. Suele esa yuxtaposicidn convertirse en perspectiva de
vida en buena parte de la poblacion mientras exista el requerimiento
enlavida, pero esa perspectiva no se convierte en proyecto de vida
necesariamente.
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Resolver en el cuerpo del saber comun o cientifico el concepto
de proyecto de vida o contradiccién gue los individuos plantean
en sus propios imaginarios o pensamiento, no es cuestidn segura.
Eso es tan relativo como poco sostenible porque depende de las
individualidades, de las subjetividades, de las condiciones mismas
enla quelosindividuos se realizan.

Pero hoy, un individuo puede plantearse un proyecto de vida o
contradiccion sobre el futuro de vida, y mafiana la intervencidén
de cualquier ruptura social, familiar, emotiva o de cualquier otra
indole, puede, sin duda alguna, tecnologia y proyecto de vida:
yuxtaposicion o contradiccidn, nos referimos modificar toda
Su proyeccion, todo su contenido de vida, toda su forma de
comprendery producir el mundo.

Asique entonces, cuando planteamos en el apartado a la reflexiéon
necesariay requerida que habremos de elaborar para comprender
sirealmente la tecnologia puede convertirse en el proyecto de vida
deunindividuo o si esatecnologia -como indicamos anteriormente-
resulta ser Unicamente un instrumento para la vida.

En algunos parrafos anteriores me hereferido alaidea de “sistema
educativo nacional” y de cdémo, al menos en mi opinién, dicho
sistema no parece ser una nocion verdadera en el caso salvadorefo,
particularmente en el caso de educacién media que nos ocupa. De
igual forma, vemos cémo el asunto de construir epistemologia del
territorio resultainacabable, pues sontan diversos y constantes los
elementos que le configuran, que muy poco podremos abordarles
en profundidad.Y es que resulta que tales elementos se posicionan
como parte del sistema que hace posible la observancia epistémica
sobre el territorio. Para lograr una idea mucho mas clara de lo que
hace al sistema, acoto entonces esta nocidn de sistema.

4.2 Lanocidn de sistema
El “sistema” indica el cumplimiento de |la funcionalidad, de lo que

hace posible que cada una de las partes funcione y se active de
acuerdo con su cometido, a su propia identidad. El sistema “...
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respecto de sus componentes estructuralmente significativos,
es un sistema diferenciado... el rol, comprendiendo tanto las
significaciones de objeto de los actores como sus pautas de
orientacion. De ahi que, como sistema diferenciado, le conciernan
los modos en gque losroles -dentro del sistema- estdn diferenciados,
y a su vez, estos roles diferenciados integrados unos con otros, es
decir, mezclados para formar un sistema en funcionamiento” (Silva
Ruiz, 2000, pp. 215-216).

Dadas las condiciones del sistemay enlas que se realiza a partir de
sus diferencias, significa que garantizan el funcionamiento. En tanto
nada se halla en la misma forma o estado, cada parte constituye
diferencia que permite el aseguramiento de la totalidad.

Segun Aristdteles, “la idea de un método unitario, de un método
que pueda ser decidido antes mismo de penetrar la cosa, es una
falsa abstraccion: es el objeto mismo el que debe determinar el
método de su penetracion” (Gadamer, 1993, p. 47), que permite
establecer las particularidades y singularidades de los elementos
que conforman el Todo.

Pero como el Todo resulta ser una abstraccién en tanto no
expliguemos sus partes, habremos de comprender que, en Ultima
instancia, el conocimiento y dominio del todo serd siempre una
abstraccion, debido a que la profundidad del conocimiento de
las partes depende también del conocimiento del todo. En ese
proceso de ascensidn de lo abstracto a lo concreto y nuevamente
lo abstracto desarrollado, realizado, el sistema emerge como
un proceso concatenado sin regulaciones pre-establecidas que
permiten la plena libertad de la transformacion propia de cada una
de las partes, es decir, de su propia configuracion, la cual, entre
otras cosas, debe ser reconocida por el todo para cumplir con su
funcion. Dicho de otra manera, las funciones varian, cambian, se
modifican adn en medio del sistema.

Bunge (1981, p. 101) afirma que un sistema es un objeto complejo

cuyas partes se relacionan de manera que esas partes se comportan
como la unidad. Asi, un sistema concreto, por [égico que parezca,
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estd determinado por la concrecidn de las cosas. Nada pues,
en materia de la observancia y configuracién del Todo se halla
separadadelootro.Lo que nose vincula conel Todo es, en esencia,
unade las partes de ese Todo. Caso contrario, no podra existir como
sistema. Pero Bunge (1981) nos ofrece una definicién mas precisa
sobre el sistema:

Para conocer si una cosa u objeto concreto es un ente simple,
o bienun mero agregado (o conglomerado), o bien un sistema,
se puede recurrirauno u otro de los criterios siguientes. Primer
criterio: Una cosa es un sistema si y solo si se comporta como
un todo en ciertos respectos, o sea, si tiene leyes propias en
cuanto totalidad. Segundo criterio: Una cosa es un sistema si
y solo si sucomportamiento cambia apreciablemente cuando
se quita uno de sus componentes o se lo reemplaza por otro
de clase diferente (p.102).

No basta con la existencia de la cosa, objeto o representacion
de ellos; requiere de |la propia identidad del objeto o cosay de la
adopcidn de las identidades de estos por el sistema total. Asi, el
reemplazamiento (en caso sea requerido) deberd seridéntico alo
reemplazado. Sila cosa u objeto es reemplazada por algo diferente
de la identidad de su propia singularidad y particularidad con la
totalidad, el sistema no existe, carece de la organicidad pertinente.
Pero cierto es que esas identidades singulares y particulares se
develan en el complejo estructural del sistema debido al rol que
cada uno recibe o se le asigna. Silva Ruiz (2000) nos dice que, por
ello, “los roles —desde el punto de vista del funcionamiento social—
son los mecanismos primarios a través de los cuales se cumplen los
prerrequisitos funcionales esenciales del sistema social” (p. 216).

Asipues, dicha condicién puede aplicarse a distintos planos desde
el orden individual (personal), familiar, colectividades, grupos,
instituciones, entidades, en fin, al todo social material o intelectual
en el gue se haya expresado una forma de sistema, el cual, en ultima
instancia, denota y expresa una forma de vida, de relaciones,
correlaciones, interacciones, vinculos, articulaciones, conexiones,
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y todas aquellas formas que producen y/o reproducen su propia
existencia.

De esta pre-nocion podriamos desprender algunas consideraciones
epistemoldgicas sobre el concepto de sistema. En esalinea, Arnold,
Marcelo, et. al. indican que “en un sentido amplio, la Teoria General
de Sistemas (TGS) se presenta como una forma sistematica
y cientifica de aproximacion y representacidn de la realidad
y, al mismo tiempo, como una orientacién hacia una practica
estimulante para formas de trabajo transdisciplinarias”.

No ha sido poco lo que se ha tratado sobre el asunto del concepto,
sobre la viabilidad, pertinencia y pormenores de lo que hace al
sistema, su construccion, significado y aportes ala compresion de
lo particulary lo general. Ha sido una discusion constante que pone
en el debate a los elementos emergentes en cada sociedad y de
cdmo esa sociedad se configura.

No es pues la unicidad de un abordaje epistemoldgico lo que nos
proporcionara sumejor comprension, por el contrario, corresponde
aunalectura holisticay sucesivamente concreta, lo que nos mejore
elementos para el analisis. Sin embargo, aun en medio de disimiles
definiciones e interpretaciones, no podemos dejar de lado a uno
de sus principales precursores contempordneos.

Los trabajos de Bertalanff y han destacado por sus contribuciones
aplicadas, por ello habré de tomar textualmente algunos de sus
aportes: “Por lo que alcanza a averiguarse, la idea de una «teoria
general de los sistemas» fue primero introducida por el presente
autor, antes de la cibernética, la ingenieria de sistemas vy el
surgimiento de campos afines”. Mas adelante quedara expuesto
cémo se vio llevado a ello, pero en vista de discusiones recientes
parece indicada cierta ampliacion.

Como pasa con toda nueva idea, en la ciencia o donde sea, el

concepto de sistemas tiene una larga historia. Si bien el término
«sistema» como tal no merecid hincapié, la historia del concepto

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

incluye muchos nombres ilustres. Como «filosofia natural» podemos
remontarlo a Leibniz; a Nicolds de Cusa con su coincidencia de
los opuestos; a la medicina mistica de Paracelso; a la vision de
la historia, de Vico e lbn-Kaldun, como sucesion de entidades o
«sistemas» culturales; ala dialéctica de Marx y Hegel, por mencionar
unos cuantos nombres de unarica panoplia de pensadores.

El conocedor literario podra recordar De Ludo Glob/ (1463; citada
por Bertalanff 1928b) de Nicolas de Cusa, vy el Glasperlenspier
de Hermann Hesse: ambos ven el andar del mundo ‘reflejado en
un juego abstracto, agudamente planeado’. Hubo una que otra
obra preliminar en el terreno de la teoria general de los sistemas.
Las «Gestalten fisicas» de Kohler (1924) “apuntaban en esta direccion, pero
no encaraban el problema con generalidad plena y restringian el tratamiento a
Gestalten en fisica (y a fendmenos bioldgicos y psicoldgicos
presumiblemente interpretables sobre esta base)”.

En una publicacion posterior (1927), Kohler planted el postulado de
una teoria de los sistemas encaminada a elaborar las propiedades
mas generales de los sistemas inorganicos, en comparacién con los
organicos; hasta cierto punto, al encuentro de esta exigencia salid
la teoria de los sistemas abiertos. La obra clasica de Lotka (1925)
fue la que mas cercallegd del objetivo, y le debemos formulaciones
fundamentales. La verdad es que Lotka se ocupd de un concepto
general de los sistemas (sin restringirse, como Kohler a sistemas
de lafisica).

Segun Bertalanffy (1976), Lotka era estadistico, sin embargo,
interesado en problemas de poblaciones mas que en problemas
biolégicos de organismos individuales. Lotka -cosa algo rara-
concibié las comunidades como “sistemas, sin dejar de ver en el
individuo una suma de células” (pp. 9-10).

Vemos pues que Bertalanffy nos aproxima a su concepto de manera
mas clara sin batallar con el principio filoséfico que le permite
dirimir desde su propio plano la historia misma del concepto.
Pero ademas de presentarnos con mayor soltura esos abordajes,
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Bertalanffy nos aporta una idea sustancial de coémo entender el
principio de sistema aplicado, especificamente a la educacidn
que no solo resulta pertinente para el nivel superior universitario,
sino también, para cualquiera de los niveles escolares en tanto
la premisa basica de halla sustentada a partir de la definicién del
conceptoy cito:

Una de las criticas a la educacion general se basa en el hecho
de que facilmente degenera hacia la mera presentacion de
informacion tomada de tantos campos de indagaciéon como
alcancen a ser repasados en un semestre o un ano ... Quien
oyese a estudiantes adelantados charlando, no dejaria
de escuchar a alguno diciendo que «los profesores nos
han atiborrado, pero équé quiere decir todo esto?» ... Mas
importante es la busqueda de conceptos basicos y principios
subyacentes que sean validos en toda la extensién del
conocimiento (Bertalanffy, 1976, p. 18).

Respondiendo a proposito de la naturaleza de tales conceptos
basicos, Mather sostiene que investigadores en campos
muy diversos han dado independientemente con conceptos
generales muy similares. Semejantes correspondencias en tanto
mas significativas cuanto que se fundan en hechos totalmente
diferentes.

Quienes las crearon solian desconocer las labores del préjimo.
Partieron de filosofias encontradas, y aun asi llegaron a
conclusiones notablemente parecidas... Asi concebidos concluye
Mather-, los estudios integrados demostrarian ser parte esencial
de labusqueda de comprensidon de la realidad.

No parece hacer falta comentarios. La instruccion habitual en fisica,
biologia, psicologia o ciencias sociales las trata como dominios
separados, y la tendencia general es hacer ciencias separadas de
subdominios cada vez menores, proceso repetido hasta el punto
de que cada especialidad se toma un area insignificante, sin nexos
conlodemas.
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En contraste, las exigencias educativas de adiestrar «generalistas
cientificos» y de exponer «principios basicos» interdisciplinarios
son precisamente las que la teoria general de los sistemas aspira
a satisfacer. Asi pues, “no se trata de un simple programa ni de
piadosos deseos, ya que, como tratamos de mostrar, ya esta
alzadndose una estructura tedrica asi. Vistas las cosas de este modo,
la teoria general de los sistemas seria un importante auxilio a la
sintesis interdisciplinaria y la educacién integrada” (Bertalanffy,
1976, pp. 50-51).

4.3 Los grupos etarios (juventud y adultez)

Pero el asunto de las construcciones epistémicas holisticas requiere
de tiempo, espacio y constancia. El trazo de una ruta critica nos
permite el inicio de dicha constancia a través de precisiones
temporales, esto es, de sujeto, objeto, lugar y tiempo claramente
definido. En esa linea, el estudio de la poblacion estudiantil y
docente de lasinstituciones estudiadas nos facilita el inicio de una
construccidn particularizaday singularizada.

En el caso que nos ocupa, definimos sujeto (construccidn del
concepto de epistemologia del territorio), objeto (estudiantes
y docentes), lugar (institutos y complejos educativos) y tiempo
(2024-2025) con el proposito de delimitar con mayor precisidon
nuestro principal interés de investigacion. Asi pues, como sefalo en
parrafos anteriores, nos interesa una ruptura epistémica holistica
desde las particularidades y singularidades. Para ello, he definido
la poblacion estudiantil y docente de diversas instituciones como
nuestro principal objeto de estudio.

Pero no basta el abordaje de ambos de manera in situ en las
instalaciones de la escuela. Para cumplir con el principio holistico
de sus particularidades requerimos de abordar el concepto
de territorio, esto es, desde los espacios y realizacién de vida
(produccién material o intelectual) de ambos objetos de estudio.
Esa es pues, una de las perspectivas institucionales: conocer,
diseflar y formular politicas educativas holisticas de actuacion,
difusion, investigacidon y proyecciéon emanadas de las distintas
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configuraciones identitarias de la poblacién con la que se realiza
y de la realizacién de esa, con su entorno, con su construccién
cosmovisiva.

Construyendo identidades, caracteristicas, grupos etarios y grupos
emergentes, asi como formulando sus propias definiciones sobre
los componentes anteriores en torno al concepto de juventud, la
labor epistemoldgica consiste, entre otras cosas, en formular una
construccién del concepto de territorio aplicado a la educacion
escolar a partir de formas, modelos y formulaciones tedricas y
empiricas en materia de innovaciéon tecnoldgica, metodologias,
técnicas, didactica y curriculo desde y para la sociedad
salvadorefia, en funcién de la observancia de una nueva generaciéon
de estudiantes y docentes.

Por su parte, juventudes, nos indica un trato epistemoldgico y
ontoldgico diferente. Siendo que la juventud esta determinada por
una concepcion positivista universal, la cual se construye desde una
concepciodn determinista, reduccionista y colonialista, en oposicién
debemos comprender que juventudes rescata las particularidades,
la multiculturalidad, plurietnicidady, sustancialmente, las multiples
identidades que se expresan y conforman en las sociedades.

El termino entonces, ofrece la oportunidad del equilibrio, la
inclusion e interaccidn de lo diferente, de lo que es propio a cada
grupo etario, cultural, ideoldgico, social, histérico que se agrupa
en torno a la defensa de sus intereses, de su propio proyecto
politico que resulta ser, en Ultima instancia, su propio proyecto de
vida. Son muchas y disimiles las juventudes en una sociedad. Sus
configuraciones histéricas, econdmicas, territoriales, politicas,
ideoldgicas, culturales, etc. hacen posible su propia coexistencia,
intervinculo, y la posibilidad de articular un proyecto conjunto
como masa poblacional desde sus propias identidades. En
tales circunstancias, tratdndose de esas variabilidades insertas
en el sistema social, la observancia metodoldgica desde una
construccién epistémica debe conducirnos ineludiblemente al
andlisis de las singularidades de lo que denomino: /o joven.
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Lo joven en los jovenes es lo que les es innato a su naturaleza
social. Estd dado y concebido como la expresién de su propia
conducta acumulada por el comportamiento social. Lo joven se
vincula a observar esa conducta como la representacidn-accion
del sistema micro o macro en el que se hallan incluidos. Pero
cada joven comprende una forma uUnica de conducta, por tanto,
su singularidad aporta al grupo del sistema, un elemento que se
agrega a la pertenencia colectiva desde lo individual.

Un elemento importante que tiene que ver con lo joven se
representa en el simbolismo. Esto que denomino lo joven,
plenamente de caracter subjetivo-simbodlico, requiere de un estado
y posicionamiento con la realidad, de encuentro con larealidad que
lo construye. Asi, lo subjetivo abandona su caracter estrictamente
simbdlico y adquiere una condicién objetiva frente a esa realidad
representada enlo simbdlico. Una vez conformada dicha condicion,
lo objetivo se objetiviza mediante la comprensién del simbolo, y
esto permite que ese simbolo alcance un nivel objetivado, es decir,
en la conciencia -razén-de /o joven.

En un intento de uso comparativo con algunas de las ideas de
Malinowski (1939), retomaremos que “el conocimiento, o la
estructura de simbolos abstractos y principios verbales que tienen
la capacidad de aparecer como un hecho empirico y razonamiento
cierto, es una implicacién de toda conducta cultural (...)” (pp.
298-299), en el sentido que /o joven es aquello que se produce
de manera voluntaria, independiente, que surge de acuerdo a las
condiciones histéricas y de contexto, enlarealidad in situ que cada
joven expresa, infiere o actla en virtud de sus propias perspectivas
de vida.

J.S. Mill (1897) propuso el método de variaciones concomitantes
en el que exponia que “si un fendmeno varia cuando otro varia, los
dos estan ligados por un lazo de causacion. Puede pasar que uno
deellos seacausay el otro efecto o que ambos sean efectos de una
misma cusa; solo podria saberse si uno es efecto del otro si, al variar
el primero varia el segundo...” (p.123).
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En esa logica del sistema, aplicado al asunto que tratamos,
podriamos considerar que si el concurso de juventud, juventudes
y lo joven se articulan, las variaciones sobre cualquiera de ellos
habra de ocasionar una variacion enlos restantes, o todos ellos a su
vez de manera sincronica, lo que nos permitird comprender que los
tres conceptos se convierten en un mismo proceso de ascensién de
la Totalidad, la particularidad y |la singularidad. Esto indicaria, por
tanto, que las definiciones positivistas adolecen de consistencia.

Convendria entonces incorporar el sentido apotedsico de los tres
conceptos comprendidos en cada uno de esos procesos. Como diria
Bourdieu, la interaccion funciona vista desde la idea de mercado
lingUistico en donde subyacen las propiedades coyunturales de
cada constructo, en este caso, representado en cada concepto
(Bourdieu, 2005, p. 354). Sumando a dicha proposicion o
tratdndola como punto de partida, la construccién del objeto (en
este casoreferida alos tres conceptos en totalidad, particularidad
y singularidad), no debe ser menos que, como hemos dicho antes,
resultado de las relaciones y articulaciones.

No se trata de una mera voluntariedad episteme, por el contrario,
se trata de una construccién de esta en virtud de la responsabilidad
cientifica gue demanda, no es cuanto las hace, sino, qué las hace,
es decir, lo sustancial, tal como lo refiere Bachelard (2000) a saber:

El cientifico cree mas en el realismo de la medida que en
la realidad del objeto. El objeto puede entonces variar
de naturaleza cuando cambia el grado de aproximacion.
Pretender agotar de golpe la determinacidon cuantitativa, es
dejar escapar las relaciones del objeto. Cuanto mas numerosas
son las relaciones del objeto con otros objetos, tanto mas
instructivo es su estudio. Pero en cuanto las relaciones son
numerosas, ellas estan sometidas a interferencias y de pronto
la busqueda discursiva de las aproximaciones se convierte en
una necesidad metodoldgica. Entonces la objetividad se afirma
como método discursivo, mas aca de la medida, y no mas alla
de la medida, como intuicidn directa de un objeto (p. 251).
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En esa razén del método, al negarse un concepto con el otro en
ese proceso ascendente que hemos dicho, la transformacion de
cada uno deja de ser natural y se supedita a su naturaleza social
dialéctica concebida por Hegel (Krader, 1988) “como crecimiento
orgdnico de una forma dada, como realizacién de una potencialidad
por un proceso inmanente, exteriorizado como negacion de la
forma precedente del mismo tipo que cada nivel llevaba en si el
germen de su propia extincidony dela transicidn al préximo nivel” (p.
72) de manera inagotable, transformandose en lo opuesto anterior
para hacer emerger lo nuevo, lo que pueda conocerse, explicarse,
ser realizado en el pensamiento, en el sentido que la objetivaciéon
sienta el objeto; la contraposicion del objeto es oposicidony alavez
disolucidon del objeto. La «esencia del trabajo» hay que entenderla
como naturaleza del trabajo. Pues el trabajo es proceso, no tiene
otra esencia sino el proceso abocado al producto que es el mismo
hombre; el objeto es destruido por su objetivacion en Marx” (Krader,
1988, p. 46).

Lo objetivado pues, es lo explicado, lo razonado, lo que se hallaen el
conocimientoy realiza en funcién de la necesidad humana. Puesta
dicha funcién y realizada la necesidad, en virtud del método, los
conceptos de juventudes, juventud y lo joven deben ser tratados
y comprendidos no como el acto circunstancial etario, sino como
la razdén objetivada de su circunstancia cronoldgica, contextual,
historicay, sobre todo, ontoldgica.

En tanto el objeto material es una forma de representacién de la
sociedad en gque se hallainmerso por condicion o por oposicion, es
decir, porque nace circunstancialmente en ella o por suintegracion
a la misma. Llamo condlicion a la involuntariedad del sujeto a vivir
en una sociedad plenamente ajena a su propio yo; en tanto, llamo
oposicion alaforma de integraciéony pertenencia que los individuos
adoptan conrespecto ala sociedad en la que su funcidn se realiza
la produccidn material o intelectual, estas dos Ultimas formas como
expresion factica de su objetivacion. Sin mas ni mas, la objetivaciéon
pasainevitablemente por el proceso epistémico de laconcreciony
lo simbdlico. En materia de concrecion,
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[Lo] concreto es concreto, porque es la sintesis de muchas
determinaciones, porgue es, por lo tanto, unidad de lo multiple.
En el pensamiento lo concreto aparece, consiguientemente,
como proceso de sintesis, como resultado, y no como punto
de partida, a pesar de que es el punto de partida real y, en
consecuencia, también el punto de partida de la intuicidony la
representacion (Marx, 1971, pp. 24-25).

Asi, son comprendidas como las dos principales categorias que
rigen el pensamiento. En tal posicionamiento, lo abstracto —eso
simbodlico-representacién—, se objetiva en la concrecidn. Pero no
nos detendremos en la construccion epistemoldgica de lo concreto,
éste se impone vertiginosamente como objeto de construccidén
holistico, lo cual, seriaimposible tratar en un solo y Unico escrito.

Empero de esa situacion, por ahora, corresponde a la observancia
de unade las condiciones elementales de la concrecién tantoensu
intuicion como representacion: el lenguaje. “El punto de partida lo
representa la determinacion conceptual del lenguaje” (O. Révész,
1968, p. 29) creado o recreado por la misma actividad en la que el
ser humano se desarrollay construye. Asi pues (Cassirer, 1968) nos
dice que

Elhombre, como si dijéramos, ha descubierto un nuevo método
para adaptarse a su ambiente. Entre el sistema receptor y el
efector, gue se encuentran en todas las especies animales,
hallamos en él como eslabdn intermedio algo que podemos
seflalar como sistema “simbdlico”.

Esta nueva adquisicion transforma la totalidad de la vida
humana. Comparado con los demas animales el hombre no
sdélo vive en unarealidad mas amplia sino, por decirlo asi, enuna
nueva dimension de larealidad. Existe una diferencia innegable
entre las reacciones organicas y las respuestas humanas. En
el caso primero, una respuesta directa e inmediata sigue al
estimulo externo, en el segundo la respuesta es demorada, es
interrumpida y retardada por un proceso lento y complicado
de pensamiento (p. 26).
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Senales y simbolos corresponden a dos universos diferentes
del discurso: una sefal es una parte del mundo fisico del ser;
un simbolo es una parte del mundo humano del sentido. Las
sefales son “operadores”; los simbolos son “designadores”
(p. 36).

En esa intencidn de lograr una epistemologia holistica sobre la
articulacion-concatenacion de lo abstracto, concreto (intuicion-
representacioén) a través de las multiplicidades simbdlicas que
la racionalidad es capaz de construir, los simbolos, como una
de las expresiones del lenguaje mas concatenantes que derivan
en la comprensidn, interpretacién y analisis, en el saber y el
conocimiento, son transferidos por “laracionalidad de las imagenes
del mundo que se mide no por propiedades I6égicas y semanticas,
sino por las categorias que se ponen a disposicion de los individuos
para la interpretacién de su mundo” (Habermas, 1999, pp. 72-73).

Se trata de un mundo o estructura social que segun Radcliffe-
Brown puede concebirse en dos sentidos. El primero referido a lo
gue denomina “personalidad social”, lo cual indica la posicion que
ocupa el individuo en la estructura y las relaciones sociales que
adquiere con otros:

Cada ser humano que vive en sociedad es dos cosas: un
individuo y una persona. Como individuo es un organismo
bioldgico...el ser humano como persona es un complejo de
relaciones sociales...un albadil, un votante, un miembro de un
sindicato...Como persona, el ser humano es el objeto de estudio
del antropdlogo social. Solo podemos estudiar a las personas
en términos de estructura social, y la estructura social solo
en términos de las personas que son las unidades de que se
compone” (Radcliffe-Brown, 1972, p. 221).

El simbolo dice Saussure “tiene por caracter no ser nunca
completamente arbitrario; no estd vacio: hay un rudimento de
vinculo natural entre el significante y el significado” (Saussure,
1945, p. 221). Esto es, entre el individuo y su realidad y su contexto
en el tipo de sociedad que vive. Sin acudir al proceso histérico de
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las distintas formaciones sociales hasta la actualidad, Lévy-Bruhl,
en La Mentalité primitive, consideraba Unicamente dos tipos de
sociedad. La primitiva y la civilizada. Sobre dicha consideracion,
Pritchard (1991) sefala que

Cada tipo de sociedad tiene por lo tanto una mentalidad
caracteristica, pues cada uno tiene costumbres e instituciones
caracteristicas, que fundamentalmente solo son un aspecto
determinado de las representaciones colectivas; son, por
decirlo asi, las representaciones consideradas objetivamente
(p.131).

Corresponde entonces a cada sociedad una forma propia de
objetivar sus representaciones y estado de desarrollo o progreso.
No existe asi, una sociedad primitiva y una civilizada, cada una
responde a su propia configuracién y el paralelismo o analogia
comparativa. Depende Unicamente del observador que la estudia
ointerpretatanto desde adentro como desde afuera; es virtud, del
método y la metodologia que se acompana siempre, de su propia
teoria.

Pritchard, en Los Nuer del Sudan (1977), ofrece una etnografia mas
detallada de lo que titula “El sistema de grupos de edad” sobre
el que se organiza la sociedad Nuer, especialmente, en relacidn
con la posicién y funcién de los grupos etarios, asi como las
responsabilidades, vision del mundo y construccion de su propio
devenirinternoy externo.

Para ello se requiere, anuncia Pritchard, del andlisis de la estructura
social, ya que, en realidad, nada se halla fuera de ella en cualquier
forma de organizacion social. “En relaciones sociales mas generales,
principalmente de orden doméstico y de parentesco, y no en las
relaciones politicas es que el comportamiento esta determinado
especificamente por las posiciones de las personas en la estructura
de los grupos de edad”. Eso permite la creacidon de un sistema
como parte de la estructura social en el que se asignan funciones
y posicion, dos elementos substanciales de cualquier sistema
en cualquiera de las areas de la vida politica, econdmica, social,

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

cultural, ideoldgica, educativa, etc., para la que se haya disefiado.
Precisamente, el autor nos subraya su importancia cuando nos
dice que:

El sistema de grupos de edad difiere de los sistemas territorial
y de linajes es un aspecto importante. Mientras que los
miembros de un segmento territorial, o la mayoria de ellos,
se mantienen en la misma relacion estructural con otros
segmentos territoriales durante todas sus vidas, y mientras que
los miembros de un linaje mantienen una relacion inmutable
con los de los otros linajes, la posicidén de los miembros
de un grupo de edad cambia en relacién con el sistema en
conjunto, pues va pasando por etapas de juventud y vejez
relativas. Esa movilidad de los grupos de edad es peculiar
a su sistema y constituye una caracteristica necesaria de él,
pues es una institucion basada en la sucesion de generaciones
(Pritchard, 1991, p. 274).

Pero, con este ultimo ejemplo, es el caso que el principal enfoque
no esta referido a la funciony la posicion de la juventud, del joven,
de las juventudes y la adultez nuer, sino al sistema creado en el
que participan jovenes, adultos y viejos, estableciendo con ello
un sistema de equilibrio de las funciones y posiciones que les
permite determinar la vida de la estructura social holistica tanto
desde los aspectos endoculturales, genealdgico, lingUisticos, y
representativos.

Dicho de otra manera, esa forma de organizacion emite una ruptura
epistémica con la visidon positivista de agrupar en una misma
concepcidn, una serie de caracteristicas comunes a la generacién
de unaley universal de la conductay comportamiento de los grupos
humanos.

Conviene entonces, en esta construccion epistemoldgica, recordar
gue el concepto de territorio va mas alld de la moda y percepcidn
subjetiva que los individuos elaboran de su propia forma de ver,
comprender y construir el mundo; de hecho, dichos elementos
constituyen una de las partes del mundo holisticoy concreto dela
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actividad generacional de toda cultura, etnia o nacién, pero no su
formulacién objetiva. Claro estd, que dicha formulacidn debe verse
como una construccién permanente, en tanto, los grupos etarios se
modificany transforman en virtud de los cambios de las sociedades
alas que perteneceny enlas que se desarrollan.

El territorio comprende elementos identitarios propios de
cualquier grupo etario o emergente. Esos elementos identitarios
se entremezclan, coexisten, conviven, articulan, interaccionan
y se unen tanto en la vida cotidiana laboral, familiar, recreativa,
creativa, productiva, escolar inicial, parvularia, basica,
media y superior. Comprenden usos y costumbres, lenguaje,
intereses, cosmovisiéon, comunidad, endoculturacion, espacios,
tecnologia, comunicaciones, ecosistema, habitat, conexiones
intergeneracionales, ensefanza, aprendizaje, curriculo escolar
y holistico-educativo, didactica, practica docente, cultura,
simbolos, y tantos elementos mas que resultan propicios para la
observancia y construccion epistemoldgica. El territorio, surge
como punto de partiday no como resultado de las particularidades
y singularidades.

5. Aportessingulares de la practica
educativa docente salvadoreia

Si la calidad educativa escolarizada tuviese como fundamento la
infraestructura enla que opera, los paises y culturas empobrecidas
estarian desde hace mas de 500 afos condenadas a la eterna
esclavitud del conocimiento, vagarian en la mas profunda
ignorancia y sus saberes histéricos y sincrénicos solo serian una
ilusién y fantasia subjetiva.

Ciertamente, en materia de los datos cuantitativos, el estado
de la cuestién de la infraestructura en los centros educativos es
importante, pero no determinante. Las condiciones salubres,
bienestar humano, logisticas, geoeducativas y todas las necesarias
paralaensefanzay el aprendizaje educativo escolarizado, resultan
de primer orden enla escala delas condiciones ecoeducativas con
las que hipotéticamente todo centro educativo deberia contar.
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Para muchas sociedades, dichas condiciones no estan plenamente
resueltas, por el contrario, la diversificacion de las necesidades llega
mas temprano que la resolucién de estas.

Asi pues, los datos cuantitativos sobre los centros educativos que
se encuentran en condicién no adecuada para la ensefianza y el
aprendizaje son importantes para los asuntos presupuestarios,
organizativos y administrativos de la educacién, lo cual, no
implica que derive en calidad educativa y, particularmente, en
conocimiento que resuelva los proyectos de vida de los estudiantes,
sus familias y sus comunidades. Lo mismo sucede con los docentes.

Estas condiciones materiales de la educacién no garantizan la
estabilidad, desarrollo y evolucion de los aspectos socioafectivos,
sensoperceptivos, psicomotrices o del desarrollo del lenguaje de
la poblacién de estudiantes. Es mas, no garantiza lo necesario para
una educacioninclusiva en todas sus formas; esto es, la satisfacciéon
de las necesidades de la poblacidon que atiende y de la que hace
posible la existencia de la educacion en los territorios: docentes,
autoridades escolares, familia, comunidad y la administracién
departamental.

Frente alanecesidad, carenciasy limitaciones de orden material, la
respuesta historica de cientos de docentes y autoridades escolares
locales, ha sido siempre la innovacion, la ideacién de multiples
maneras de resolver los problemas que aquejan cotidianamente no
solo lo administrativo, pedagdgico, didactico y del conocimiento,
sino simultdneamente lo mas importante: los problemas de lo
humano, de las emociones, sensaciones, actitudes, conductas y
comportamientos de cada una de las personas que yacen dentro
del centro escolar y de aquellas vinculadas directamente, tales
como la familiay la comunidad.

A simple vista, vemos entonces coémo histéricamente la
educacioén escolarizada en El Salvador no ha dependido de la
infraestructura. Esta, aungue siempre es necesaria, no ha sido la
determinante primaria para ensefar y aprender en las escuelas.
Afortunadamente, lo humano y sus intervinculos han sido la
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prioridad para no detenerse en el dificil camino de la labor docente.
Precisamente, esta es una de las grandes contribuciones de la
docencia salvadorefa a otros paises: la resilienciay el compromiso
gue cada docente profesa a sus estudiantes y que han convertido
en su propio proyecto de vida.

Las estadisticas y datos cuantitativos deben transformarse
en datos cualitativos. Desafortunadamente en buena parte de
sociedades autodenominadas de primer mundo y las llamadas de
tercer mundo, la historia escolar es la historia de la cantidad. En
ello, el conocimiento parece tener una etiqueta de valor comercial
en detrimento absoluto de lo humano. No son pues los niumeros
los que hablan. Ese estado positivista de la educacion entorpece la
nocidny, mas aun, dejasin historiay devenir alarazén del saber. La
educacién no avanza sobre indicadores, avanza si transformamos
las variables que conforman esos indicadores, esto es, las casusas
qgue generan el Todo.

Sin menoscabo de la importancia que pueda representar la
infraestructura en algunas sociedades, culturas, contextos
y realidades, debo comenzar por sefalar que esa forma de
medir la calidad educativa se halla mas orientada a un proceso
de conocimiento anclado en el pensamiento concreto, que
desafortunadamente no logra conectar con el pensamiento
abstracto. Precisamente en ese anclaje surge el mas claro
reduccionismo de la totalidad, en la cual también estdn presentes,
manifiestas y concatenadas, las mas diversas realidades
individuales, colectivas, familiares, politicas, comunitarias,
linglisticas, culturales, histéricas, geograficas y, en consecuencia,
geoeducativas, las cuales, sin duda alguna, ocupan un lugar mas
importante que la infraestructura en el proceso de la ensefianzay
aprendizaje escolarizado.

Pero no me detendré en una exposicion epistémica de las
derivaciones del concepto de infraestructura al que muchos
acuden como fundamento esencial para la educacioén. He dicho
que la infraestructura es importante, pero de ninguna manera
determinante. Aun y con las mas avanzadas tecnologias, las
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mejores condiciones materiales, logisticas, sociales, politicas y
econdmicas, la infraestructura no es garantia del aprendizaje mas
pertinente, particularizado y singularizado en el grupo humano
en el que se utiliza. Buena cantidad de paises autodenominados
industrializados, desarrollados y de primer mundo contindan
mostrando y presentando infinidad de limitaciones en materia de
infraestructura para la ensefanza y el aprendizaje escolarizado.
Cierto es que sus limitaciones no son las anadlogas a los paises
empobrecidos, ni viceversa. Quizas, algunos estén en mejores
condiciones materiales, pero épor qué los paises empobrecidos
habrian de obligarse a cumplir con esas mismas condiciones?

Sin duda que aceptar esas condiciones para alcanzar eso que
[laman “desarrollo”, significa aceptar la antigua —pero todavia
vigente— posiciéon evolucionista unilineal del siglo XIX que obliga a
gue todas las naciones calificadas “en vias de desarrollo” se sujeten
ala historia de las naciones autollamadas “desarrolladas”.

Desde este andlisis debo insistir que el papel de la infraestructura,
su funcién, predominancia, determinio o condicién en el proceso
de la ensefanza y aprendizaje escolarizado va mucho mas alla
del reduccionismo teodrico con el enfoque material con el que se
ha tratado. La relacién de los individuos (estudiantes, docentes,
familia, autoridades escolares) con el espacio, conocimiento,
lenguaje, recursos materiales, recursos tecnoldgicos -y todos
aquellos que se hallan en pleno vinculo, interrelacidon e interaccion
con las formas de aprender y ensefiar- es mucho mas compleja,
mucho mas pedagdgica cuando incorporamos la Totalidad a la
Concrecion.

Pero decia anteriormente que por ahora no me ocuparé de la
construccioén epistémica del concepto. Ese serd un proceso de
construccion en el sentido de pasar del Ser indeterminado, a la
determinacion de los elementos de esencia que configuran el
concepto. Me interesa plantear algunas lineas que me resultan
importantes para explicar por qué ese concepto de infraestructura
aplicado a la educacioén escolarizada induce mas a una lectura
sobre la produccion material que sobre la produccidn intelectual.
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Pretendo, con esto, exponer algunas ideas sobre lo que me parece
una confusidn ontoldgica del concepto en cuestion.

En algunos trabajos (Ticas, 2007, 2013, 2014) publicados por
diversos medios, he sefalado que ciertamente la infraestructura
vista como las condiciones materiales, fisicas, logisticas,
tecnoldgicas y técnicas, entre otras, son importantes para la
realizacién de la enseflanza escolar, pero esto no deriva mecanica
y automaticamente en aprendizaje. Tanto la ensefianza como el
aprendizaje contienen su propia configuracidn epistémica. Desde
luego, para que se produzca esa configuraciéon, deben intervenir
todos los elementos que hacen y construyen al sistema, pues
sin esto muy dificilmente podemos configurar el sentido de la
educacion, independientemente de la finalidad que ésta tenga en
cada sociedad. Pero también resulta que para que el sistema exista
ensimismo (enun estado ontoldgicoy teleoldgico) debemos acudir
asus particularidadesy singularidades, estas dos convertidas enlos
elementos sustanciales del método-objeto-sujeto de la educacion
escolar.

El segundo elemento enunciado en este trabajo esta referido
al concepto de calidad, como supuesto tedrico derivado de la
infraestructura. Nada hay mas erréneo que dicha aseveracion.
En realidad, el concepto de calidad, aun si lo tomamos en su mas
estricto sentido economicista, se refiere a la “satisfacciéon de una
necesidad”. Esto indica claramente las distintas formas con las que
debe observarse y entenderse.

De acuerdo con su propia historia y devenir, cada sociedad
determina su propio sentido de calidad. Pero ademas de su
relativismo, la calidad también pertenece a estados diacrénicos y
sincrénicos de la realidad. Tal como sucede en lo macro, asi en lo
micro, la calidad esta directamente referida a cada individuo, grupo
familiar, comunidad o institucion. Asi que entonces, ese concepto
que llamamos calidad no debe estar medido por las disposiciones
externas a los sujetos-objetos que la construyen. Su realizacion
se verifica y comprueba con la satisfaccién que los individuos
obtienen de construir su propio mundo, su propio devenir en un
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proceso de objetivacion del objeto una vez que se halle pensado
y realizado.

6. Laescuelasocial organica

La escuela es territorio y el territorio es educacién no es una frase
hecha. He acufiado esta frase desde hace 20 afios de observancia
epistémica y empirica en el territorio in situ. No es una forma de
denominar el espacio o la entidad educativa escolar. Enrealidad, la
escuela como entidad educativa escolarizada constituye una forma
derepresentacion del territorio, pero éste, a su vez, constituye una
expresion misma de la escuela. Por ello el territorio se convierte en
uninstrumentoidéneo de la expresion de la escuela. En el territorio-
escuela se expresan multiples y disimiles formas de lenguaje,
cultura, formas econdmicas, politicas, ideoldgicas, histdricas.

Esta manera de observar la unicidad epistémica y empirica entre
la escuelay el territorio hace factible comprender que todo lo que
se halla en ambos, les construye constantemente. En este caso,
cualquier cambio o transformacion en cualquiera de ellosimpactara
sin duda alguna la transformacioén del otro.

De igual forma, dentro del Todo de la unicidad escuela-territorio
se hallaincluida la practica educativa que va mas allad de larelacién
docente-estudiante dentro del saldn de clases, mucho mas alla
de las condiciones de infraestructura. El salén de clases es solo un
espacio gque no determina las formas de relacion humana docente-
estudiante, es decir, el salén es solo infraestructura, un lugar de
referencia.

La verdaderarelacion, la verdadera estructura del sistema educativo
escolarizado se concatena en el Todo (estudiante, docente, familia,
instituciones, lenguaje, cultura, historia, etc.). La practica educativa
una constante epistémica que no esta sujeta y determinada solo a
la esfera de la actividad educativa escolar. Su ejercicio se expone
y presenta en todas las formas de organizar, desarrollar y realizar
todas las esferas de la vida de la poblacion.
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El docente es mas que la persona que ensefa cierta informacioén
académica. Se trata en esencia, de observar al docente
como formador y no como instructor, relator o mediador del
conocimiento. Quienes tienen oportunidad para estudiar, pasan
al menos la cuarta parte de sus vidas en las escuelas. Eso significa
que lasrelaciones e interrelaciones entre docentes y estudiantesy
viceversa representan mucho mas que el Iimite de lo escolarizado.
Surelacidn es un proceso de identidad que se construye mediante
la intervencidon del tiempo, el espacio, lo humano. Para abordar
este punto, retomo algunas notas que explico con mas detalle
en otro trabajo y que ahora me parecen pertinentes para el caso
que apunto.

Como siempre he sostenido y documentado, meritorio es comenzar
por seflalar que la practica docente, pedagdgica y educativa
han sido y seguiran siendo tres de los principales aportes de la
cultura educativa salvadorefa a la observancia de la educacion.
Como indiqué anteriormente, en materia de educar, no basta con
la ensefanza escolarizada, la cual, entre otras cosas, para el caso
latinoamericano y particularmente salvadorefio, no ha sido la mas
afortunada. Han sido tantos y diversos los obstaculos histéricos
para la educacion de tantas generaciones que muy dificilmente
podemos elaborar una cronologia exacta de ello; sin embargo, pese
a las dificultades, la sociedad salvadorefa ha sabido sortear los
contratiemposy hacer de la educacién una esperanza de vida para
los individuos.

Ese caracter humanista le ha sido otorgado por los mismos
individuos que han hecho y hacen histéricamente posible la
existencia del sistema educativo nacional, es decir, docentes,
autoridades, familia y comunidad quienes acompafiados en menor
0 mayor grado por las instituciones han generado la esperanza
nacional. Profesionistas, académicos, intelectuales, burdcratas,
empresarios, tecndcratas, profesionales y otros tantos, son
producto de la labor realizada por los docentes, autoridades
escolares, familia y comunidad. Sin su arduo e histérico trabajo,
el pais habria quedado ya en el mas absoluto desamparo,
analfabetismo y abandono.
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Cabe entonces reafirmar, que, en este pais, en lo relativo a la
educacion escolarizada, han sido los mismos pueblos quienes han
formado su historia, o al menos, una parte de ella a través de la
educacion. Cierto es que todavia queda muchisimo camino por
recorrer, por construir en materia de conocimiento académico,
tedrico, epistemoldgico, tecnoldgico, etc. Esa tarea que compete
al Todo Social (institucional, individual, comunitario, econdmico,
politico, cultural, histérico, etc.) solo puede conducirse con la
participacion intra-activa, es decir, cuando todas las entidades
sociales adquieran una misma identidad educativa.

En el aifo 2001 inicié la construccién del concepto de “Escuela
Social Organica”, una propuesta metodoldgica para el caso
salvadorefo circunscrita al Mapa Educativo Nacional que también
he propuesto desde esa fecha. Esta propuesta parte de mipremisa
de definir que “la escuela es territorio y el territorio es educacion”.
En esta concepcidn, acudo a la observancia epistemoldgica de
la escuela desde el concepto mas amplio de territorio en el cual
convergen, se uneny articulan todas las esferas de la vida, esto
es: lo econdmico, politico, histdérico, cultura, educacion, familia,
comunidad, instituciones, naturaleza y todo aquello que el ser
humano es capaz de crear, recrear, producir, reproducir y configurar
para la satisfaccion de sus necesidades. En tanto esto ocurre, el
territorio se configura como el Todo educativo y la escuela deja
de ser el nicho en el que desafortunadamente se ha enquistado
historicamente, perdiendo su sentido humano.

Sielterritorio es educacion, entonces, la escuela deja de ser el nicho,
el depdsito inerte de las ideas y se convierte en el instrumento
dinamico e interactivo de los intereses de los individuos, en la
esperanza de la comunidad, en la esperanza de la humanidad.
Su pedagogia no se ahoga en los muros de sus salones ni en su
instruccionismo escoldstico o en suinfraestructura; por el contrario,
su pedagogia recoge diacronicamente sus propias conformaciones
y construye sincrénicamente su devenir, esto es, su propia
identidad.
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Aungue este escrito no tiene por objetivo el abordaje y exposicion
del concepto de Escuela Social Organica, quizas resulte importante
indicar algunos de sus elementos ideaticos referentes al concepto
de educacion en el que se encuentra definida. En distintos trabajos,
he sefalado la importancia que los programas de asignatura
adquieren en el curriculo. De hecho, son los temas (contenido) de
esos programas los que constituyen en udltima instancia el curriculo
mismo. Pero también he sefalado que esos temas cambian, se
modifican sincréonicamente con los tiempos de la sociedad y que,
en ese orden, habrian de transformarse segun la cultura en la que
se aplican. En tal condicién, la volatilidad de los temas implica,
con mayor certeza, comprender que el asunto del curriculo debe
configurarse en mayor empefio a la conformacién del concepto
educativo holistico.

Pero écdmo lograr que el concepto de educacidon sea tratado
holisticamente? Sin duda, una de las principales formas esta
relacionada con la responsabilidad que la sociedad debe asumir
al respecto. Hemos sefnalado algunas glosas que permiten
comprender que la educacién del futuro habra de configurarse
plenamente articulada como génesis y resultado ascendente,
constante del territorio. Por ahora, familia-escuela-comunidad
conforman la trilogia en esencia. Su articulacion ascendente habra
de propiciar un nuevo concepto de educacion. En ello, entendida
la territorialidad como una de las formas de expresién institucional,
permite deslindar responsabilidades hacia la educaciéon holistica
de cada una de las identidades que configuran la microunidad
territorial.

Asipues, el Estado politico (gobierno) apenas constituye una de las
formas de territorio, pero nolo es todo. Ese territorio esta realizado
solo por la realizacidén que su poblacidén le otorga. Fuera de ello, el
Estado no existe, es unailusion, apenas un referente. En tal sentido,
Marx (2000) sostiene lo siguiente:

Eso de la educacién popular a cargo del Estado es
absolutamente inadmisible.iUna cosa es determinar, por medio
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de una ley general, los recursos de las escuelas publicas, las
condiciones de capacidad del personal docente, las materias
de ensefianza, mediante inspectores del Estado, como se hace
enlos Estados Unidos, y otra cosa, completamente distinta, es
nombrar al Estado educador del pueblo! (p. 32).

Entonces, si partimos del principio que la educacién se convierte
en uno de los “aparatos ideoldgicos del Estado” (Althusser, 1988)
no resulta mondtono concluir que el Estado politico como tal,
tiene especial interés en conservar el control educativo como una
expresion del control social. Sin embargo, no todos los Estados se
hallan en condiciones dptimas para su autosatisfaccion, lo que abre
las puertas para el disefo interactivo, co-participativo, articulado
de la educacion holistica.

Enresumen, podriamos sugerir gue (Ramirez, 2007) la “concepcidn
marxiana de la educacién y de la institucidon encargada de
desarrollarlatiene dos vertientes: 1) el analisis critico de la sociedad
burguesa, su educacion y sus instituciones, y 2) la propuesta
de una nueva sociedad, de una nueva educacién, de una nueva
institucion escolar que haga posible la formacién de un hombre
omnilateralmente desarrollado”. Desde una perspectiva mas
critica sobre la intervencién y funcion del Estado en la educacidn,
podriamos referir la siguiente:

La enseflianza profesional de primer grado no desemboca
en la secundaria y en el ciclo superior, sino en el mercado de
trabajo. La prolongacion de la escolaridad obligatoria no acaba
con la divisidn en clases, mas bien las agrava. La operacidn es
simple: consiste en re-introducir o en mantener en el aparato
escolar alos individuos que anteriormente estaban excluidos
o ya habian salido. La existencia de estas dos redes supone dos
tipos de practicas escolares claramente diferenciadas. La red
primaria-profesional estd dominada por su base (el elemento
primario) y la red secundaria-superior por su fin (el elemento
superior).
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Las practicas escolares de la red profesional son practicas
de repeticidn, de insistencia y machaqueo, mientras que
las practicas de la secundaria académica son practicas de
continuidad, progresivamente graduadas. Mientras que lared
profesional tiende ante todo a “ocupar”, a cuidar a sus alumnos
de lamanera mas econdmicay menos directiva posible, lared
secundaria superior funciona en base a la emulaciény a la
seleccion individual. En tanto que la red profesional coloca
en primer plano la observacion de lo “concreto” a través de la
“leccién de las cosas”, lared académica reposa en el culto del
“libroy de la abstracciéon” (Baudelot, 1998, p. 78).

Las aseveraciones expuestas por Baudelot requieren de analisis
profundoy de la debida apropiacion al tipo de sociedad aplicable,
pero las apreciaciones no caen en el vacio. De hecho, en buena parte
delas sociedades denominadas “en vias de desarrollo” y aun, en las
mismas autodenominadas “desarrolladas”, la educacién oficial se
orienta acumplir con el propdsito de incorporar alafuerza laboral a
los profesionistas que forma. Para cumplir con esto, las sociedades
deben estar preparadas (asunto que y abordamos) para que la
poblacidn se vea retribuida en su propio desarrollo y progreso.

Asi pues, en virtud de la practica educativa, he propuesto el
concepto de Escuela Social Organica. Esta razdn holistica me
permite introducir el concepto de prdctica educativa desde el
territorio, vista y entendida como una construccién histérica.
Lo que ahora acontece en la practica no surge unicamente
de la espontaneidad actual; sus principales fuentes tedricas y
empiricas se encuentran en los distintos procesos educativos
gue histéricamente se han realizado en El Salvador, tanto en lo
“formal-oficial” es decir, en el curriculo escolar, como en todo
aquello que circunda a la ensefanzay aprendizaje, esto es, el Todo
social, cultural, familiar, comunitario, historico, politico, econdmico
y territorial.

Como he dicho en las primeras lineas de este trabajo, la practica
docente, pedagdgica y educativa se hallan plenamente
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interdependientes, pero articuladas y concatenadas de manera
gue a cada una le corresponde un lugar preciso en el proceso de
conocimiento de ensefanzay aprendizaje. La docencia esta referida
a la cultura escolar producida y reproducida dentro del salén de
clases. La pedagdgica nos aporta una vision e intervinculo con lo
Otro, conlo que se halla afuera del salén de clases conformado por
el contexto, larealidad, el mundo que se genera detras de los muros
de la escuela.

La ultima, lareferida a la practica educativa, corresponde ala esfera
de la intradependencia, concatenaciéon del mundo individual y
particular del estudiante, el docente, las autoridades escolares y
la institucidn en su totalidad con el mundo holistico representado
enlacomunidad, la familia, las instituciones, el territorio, la historia
y el devenir que ese territorio ofrece a cada estudiante, docente
y autoridad escolar. Esta ultima pues, resulta ser la expresion
epistemoldgica mas acabada de la educacidén escolarizada
intradependiente con el Todo, resulta ser |la identidad educativa
nacional.

En materia docente, su practica educativa (observar que no me
refiero a la practica docente sino, a la practica educativa desde
el docente), estd predominantemente vinculada a procesos
metodoldgicos, técnicos, didacticos, a dindmicas de trabajo
organizativo dentro del saldn de clase que permite crear, inventar
y recrear las diversas formas de ensefar, pero fundamentalmente,
conocet, interpretar y transformar las formas en las que el
estudiante debe aprender con mas facilidad.

Se trata pues, no de hacerle dificil el camino del aprendizaje al
estudiante, sino, por el contrario, indicarle las mejores rutas de
aprendizaje de manera articulada con el Todo. Esa articulacidon
solo se logra mediante el método y la metodologia. La conexidn
de ideas, figuras, codigos, didactica, sefales, signos, significados,
significantes y otros tantos mas, entre los diversos campos y areas
del conocimiento que el estudiante debe asimilar, solo pueden
alcanzarse através del pensamiento holistico, abstracto y complejo.
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Sin menoscabo de la formacion del pensamiento concreto,
el cual se alcanza de manera intrinseca como punto de partida
de la concatenacioén de las ideas, debe recordarse que dicho
pensamiento se haya realizado solo si el sujeto (estudiante y
docente) ha recorrido el camino holistico debido a que, como
enfatiza Marx:

Concreto es concreto, porque es la sintesis de muchas
determinaciones, porque es, por lo tanto, unidad de lo multiple.
En el pensamiento lo concreto aparece, consiguientemente,
como proceso de sintesis, como resultado, y no como punto
de partida, a pesar de que es el punto de partida real y, en
consecuencia, también el punto de partida de la intuicidony la
representacion (Marx, 1971, pp. 24-25).

Esto indica que solo podemos llegar a conocer o concreto desde
lo holistico. Pero no basta conocerlo, también se requiere que lo
concreto sea objetivo, objetivado y objetivizante, es decir, que sea
explicado en el cuerpo del saber. Lo explicado implica que el objeto
gue conocemos se realice, que se exprese en la conciencia.

Entendido el conocimiento de esta manera, la practica educativa se
convierte en un concepto que se explica y se objetiva Unicamente
en la realizacion holistica pedagdgica en la que se unen docencia,
estudiantes, familia, entorno, territorio, y otros tantos que
anteriormente sefalamos como parte de la Unicidad Sistémica de
la Educacion y no Unicamente en la practica docente.

A propdsito del asunto docente, habré de agregar que, en materia
de formacion docente, —condicidon que acompana el ejercicio de
su practica—, muy conveniente seria evaluar dicha practica antes,
durante y después de elaborar cualquier mecanismo o disefio
de formacion y practica docente. Se requiere pues, en virtud de
cumplir con una vision holistica de la educacién, la constante
orientacioén, revisidn y sincronizacién entre la realidad y la
ensefanza escolarizada. Esto permite una construccioén sistémica,
epistémica, filosodficay empirica del curriculo escolar.
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La practica educativa desde el territorio permite que la ensefianza
escolarizada sea objetiva, objetivada y objetivizante porque
simplemente es alli en donde las interacciones, articulaciones y
concatenaciones alcanzan su mejor y mas plena realizacion, esto
es, su propia conciencia. Esa conciencia, que aparentemente surge
desde la subjetividad o intrasubjetividad debe convertirse en
conciencia objetiva (conciencia en si'y para sfen Marx) a través de
la Praxis, es decir, de la transformacion.

Sobre ello, la practica docente se circunscribe a la practica
pedagdgicay ésta, a la practica educativa, todas ellas mediante
un proceso de articulacion ascendente diacrénico-sincrénico-
diacroénico. Pero el cumplimiento del proceso ascendente de la
educacion -como he dicho antes- no puede realizarse de manera
independiente. Su caracter holistico, epistemoldgico demanda la
articulaciéon entre toda la poblacion que la conforma.

Asi pues, desde 2005, he propuesto la construccidn de 15
Categorias para el estudio de la practica docente, pedagdgica
y, finalmente, educativa. Sobre estas tres debo aclarar que estan
articuladas y concatenadas sincrénica y diacronicamente y que
deben leerse como una misma Unidad. Se trata de la observancia
epistemolodgica de larelacidén, intervinculo y articulacion entre:

1) docente-estudiante, 2) docente-docente, 3) docente-
autoridad, 4) docente-familia, 5) docente-comunidad, 6)
estudiante-docente, 7) estudiante-autoridad, estudiante-
familia, 9) estudiante-estudiante, 10) estudiante-comunidad,
1) autoridad-docente, 12) autoridad-asesor pedagdgico, 13)
autoridad-familia, 14) autoridad-comunidad, 15) comunidad-
asesor pedagdgico” (Ticas, 2016, p. 29).

Todos ellos deben entenderse como elementos fundamentales
del quehacer educativo holistico. Esto que denomino categorias
correlacionales constituyen por ahora, desde mi punto de vista, la
rupturay constructo epistemoldgico mas esencial del Quehacery el
Saber educativo escolarizado objetivo, objetivado y objetivizante
en la Formacién Social Salvadorefa.
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Desde luego que ese constructo epistemologico requiere de
configuraciones holisticas que no se logran en un Unico y solo
intento de observanciay construccion tedricay empirica. Demanda
la espera de mayor tiempo, el trato con diversas poblaciones,
grupos, espacios, etc.

Asi que entonces, sin salvaguardar los acercamientos tedricos a
los que este trabajo no pueda llegar por las mismas limitaciones
de tiempo, recursos humanos y logisticos en los que se desarrolld
este estudio, es propicio anticipar, que algunas de las relaciones
(docente-estudiante/docente-docente/docente-autoridad)
expuestas en las 15 Categorias, han podido trabajarse como una
primera aproximacion a la realidad educativa del departamento
de Cabanas.

Aun gqueda mucho por hacery, sobre todo, por saber; sin embargo,
en este breve trabajo, podemos ofrecer elementos importantes
para el conocimiento y andlisis de dicha realidad.

El concepto de infraestructura debe asociarse a todas las figuras,
sujetos y objetos que construyen lo construyen. Asilas cosas, solo
la observancia epistémica holistica, particular y singular pueden
darnos las mas evidentes determinaciones que configuran el
concepto.
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CAPITULOIV

PRACTICAS PEDAGOGICASENLA
EDUCACION MEDIA SALVADORENA

Glenda Yamileth Trejo-Magaia

Introduccidn

La ensefanza en la educacion media constituye una fase decisiva
en la formacién integral de las y los estudiantes, no solo por la
complejidad creciente de los contenidos curriculares, sino por las
transformaciones cognitivas, afectivas y sociales que experimenta
el estudiantado en esta etapa. En este sentido, las practicas
pedagdgicas desempeian un papel fundamental, ya que son el
vehiculo mediante el cual los saberes se convierten en experiencias
significativas de aprendizaje. Comprender cémo se estructura
y ejerce la practica docente en este nivel educativo permite
identificar tanto las fortalezas como las tensiones inherentes al acto
de ensefar en contextos reales.

El presente capitulo se inscribe en una propuesta de analisis
pedagodgico centrado en las decisiones metodoldgicas,
organizativas y evaluativas que las y los docentes de educacidén
media adoptan en su ejercicio profesional cotidiano. Se parte del
supuesto de que la practica pedagdgica no es un conjunto de
técnicas aplicadas de forma neutral, sino una expresion situada de
concepciones, intenciones y condicionamientos institucionales que
merecen ser comprendidos criticamente. Este enfoque reconoce
a las y los docentes como sujetos activos, cuyas practicas se
configuran en un campo de tensiones entre lo prescritoy lo posible,
entre lo planificado y lo vivido.
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El objetivo general del capitulo es reflexionar criticamente sobre
las practicas pedagdgicas en la educacion media desde una mirada
situada, que reconozca los desafios estructurales, las condiciones
laborales y las opciones metodoldgicas que configuran el trabajo
docente. Para ello, se propone una lectura estructurada de las
practicas educativas a través de seis apartados analiticos que
abordan distintas dimensiones de la accidn pedagdgica.

En primer lugar, se examina el perfil profesional del docente, como
punto de partida para comprender su formacioén y condiciones
de desempeno. Luego, se analiza la organizacion de la practica
pedagdgica, incluyendo aspectos como la carga docente, la
modalidad de ensefanza y las areas curriculares abordadas. En
un tercer apartado, se profundiza en la planificacion didactica,
con énfasis en el uso del programa de asignatura y las formas de
estructuracion de contenidos.

El cuarto bloque se centra en las estrategias de ensefanza-
aprendizaje, considerando la diversidad metodoldégica y su
temporalizaciéon. En quinto lugar, se aborda la dimension evaluativa,
especificamente en lo relativo al uso de tareas escolares como
mecanismo de refuerzo, seguimiento y retroalimentacién.
Finalmente, el sexto apartado propone una reflexion critica
sobre los sentidos pedagdgicos que emergen de estas practicas,
reconociendo los margenes de autonomia, creatividad y resistencia
gue coexisten en la experiencia docente.

Este recorrido pretende abrir un espacio de problematizacion
pedagdgica que no se limite a describir lo que hacen las y los
docentes, sino que permita comprender por qué lo hacen de ese
modo, con qué fines y en qué condiciones. La intencién ultima
es contribuir al fortalecimiento de una pedagogia reflexiva,
contextualizada y orientada a la transformacién educativa en el
nivel medio.
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1. Perfil profesional del docente: entre la
formaciony la precariedad estructural
en El Salvador

Las practicas pedagdgicas no son nunca neutras. En cada eleccion
metodoldgica, en cada forma de evaluacion, en cada interaccion
con el estudiantado, se expresan sentidos mas amplios sobre la
educacion, el conocimientoy la sociedad. Comprender las practicas
docentes desde esta dimension implica trascender la descripcion
técnica para adentrarse en los horizontes éticos, epistemoldgicos
y politicos que las configuran. En el caso de la educacion media
en El Salvador, este ejercicio resulta urgente, dado que el aula
se ha convertido en uno de los pocos espacios de interpelacidn
posible frente a las multiples desigualdades que atraviesanalosy
las jovenes.

Como han sefalado autores salvadoreios como Pedro Ticas (2021)
y Dagoberto Marroquin (2015), enseflar no puede entenderse
como la simple transmisidn de contenidos, sino como un acto de
mediacion critica entre el sujeto, el territorio y el conocimiento.
Desde esta perspectiva, la practica pedagdgica debe asumir su
dimension histdrica: es en el aula donde se disputa no solo qué se
aprende, sino qué tipo de ciudadania se construye, qué voces se
escuchany qué relatos se legitiman.

En esa linea, la pedagogia latinoamericana ha reivindicado el
aula como espacio de emancipacién. Paulo Freire (1997) insistia
en que “la educacion es un acto de amor y, por tanto, un acto de
valor”, pues implica el compromiso de ponerse del lado de los
oprimidos y construir junto a ellos los caminos del conocimiento.
Este planteamiento ha sido retomado en Centroamérica por voces
como Martin-Bard (1990), quien consideraba que la educacién
popular debia generar una “conciencia histérica” capaz de superar
el fatalismo y recuperar la dignidad de los pueblos.

En el terreno de la practica docente salvadorefia, estos principios

enfrentan multiples obstaculos: cargas horarias excesivas, presion
por cumplir programas extensos, escasa formacidén continua
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y condiciones materiales precarias. Incluso, durante estas
dificultades, emergen practicas que resisten y reconfiguran lo
posible. Docentes que problematizan los contenidos, que adaptan
sus estrategias a las realidades del estudiantado, que acompafan
procesos personales mas allad del rendimiento académico, que
tejen redes de apoyo entre colegas y que defienden el derecho a
aprender con sentido.

Esas practicas, aunque no siempre reconocidas institucionalmente,
son expresiones de una pedagogia situada. Como lo plantea Torres
(2009), la educacioén debe ser leida desde el Sur, reconociendo
gue nuestras escuelas no son extensiones de modelos globales,
sino territorios habitados por sujetos con historia, memoria y
proyectos de vida. Por ello, cualquier transformacién educativa
en El Salvador debe partir del reconocimiento y dignificaciéon dela
practica docente como acto intelectual, ético y politico.

El desafio entonces no es solo mejorar las técnicas de ensefianza
o actualizar los programas, sino recuperar el sentido profundo de
educar. Esto implica devolver a las y los docentes la posibilidad
de pensar, decidir y crear, pero también exigir al Estado y a las
instituciones educativas que garanticen las condiciones minimas
para que esa autonomia sea ejercida con dignidad.

En este marco, es indispensable fortalecer procesos formativos
basados en el pensamiento critico, el didlogo horizontal y la
reflexiéon situada, promover culturas escolares colaborativas y
desarrollar politicas publicas que reconozcan el rol docente no
como ejecutor, sino como constructor activo del sentido educativo.
Solo asila practica pedagodgica podra dejar de ser un acto repetitivo
para convertirse en una practica liberadora, capaz de transformar
no solo el aula, sino también la vida.

La profesionalizacién docente ha sido una meta reiterada en los
discursos de politica educativa en El Salvador, especialmente
desde la formulacion del Plan Nacional de Educacion 2021-
2030. Sin embargo, desde mi experiencia como investigadora
y formadora de docentes, es necesario sefalar gue muchos de
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estos esfuerzos no se han traducido en cambios sustantivos en las
practicas pedagdgicas ni en el desarrollo del pensamiento critico
en el estudiantado. Persisten condicionamientos estructurales
profundos que atraviesan lo educativo, desde el modelo econdmico
neoliberal hasta las politicas de formacién docente que tienden a
reproducir una légica tecnocratica y fragmentada.

En los ultimos afos, se ha promovido una transicién desde el
“docente formador” hacia el “docente facilitador”, bajo un discurso
gue privilegia metodologias activas pero que, en la practica, ha
derivado muchas veces en una pedagogia superficial, carente
de densidad epistemoldgica y alejada de los contextos reales
de las escuelas. La escuela publica, especialmente en el nivel
medio, ha quedado atrapada en esta tension entre exigencias
curriculares estandarizadas y realidades territoriales marcadas por
desigualdades, violencia, precariedad y exclusion.

Autores como Tardif (2004) han planteado que la formacion
docente no debe entenderse como la simple acumulacién de
credenciales, sino como un proceso de construccion de saberes
situado en la practica reflexiva y el didlogo con el contexto.
Coincido con esta mirada, ya que la formacion inicial en nuestro
pais continla caracterizandose por estructuras curriculares rigidas,
escasa articulaciéon con la investigacion pedagdgica, y un débil
reconocimiento del saber practico del profesorado. En muchos
programas de profesoradoy licenciatura, se privilegia la cobertura
técnica sobre la formacién critica y contextualizada.

Ademas, la formacién continua suele ser un requisito para procesos
de evaluacién o ascenso, mas que un derecho profesional y una
via de transformacion pedagdgica. Fischmany Stromquist (2020)
advierten sobre los riesgos de esta légica evaluativa centrada
en estandares, que invisibiliza las condiciones estructurales de
la ensefanza. En el caso salvadorefo, esta situacion se refleja
en programas de formacién virtuales o modulares, con escaso
acompafnamiento pedagodgico y baja pertinencia frente a las
necesidades reales del aula.
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En este contexto, debe revisarse criticamente si la mas reciente
reforma educativa responde efectivamente a las necesidades
actuales. Es urgente que el enfoque educativo se reoriente
hacia los sujetos: niflos, niflas y adolescentes que no solo tienen
derecho a aprendet, sino a hacerlo en condiciones que les permitan
desarrollarse integralmente, alcanzar la felicidad y prepararse
para insertarse de forma digna en la sociedad y el mundo laboral.
Como afirma Tonucci (2009), “la escuela debe organizarse a partir
del punto de vista de los niflos y no desde las necesidades de
los adultos, ni mucho menos desde las exigencias del mercado”.
Esto implica, sin lugar a duda, una mayor inversién en recursos
materiales, tecnoldgicos, humanos y pedagdgicos que posibiliten
una educacioén centrada en las personas, sus derechos y sus
contextos.

También es necesario cuestionar la ausencia de mecanismos
rigurosos para seleccionar a quienes ingresan a formarse como
docentes. La profesionalizacion no depende exclusivamente dela
obtencién de titulos de posgrado —aunqgue estos pueden aportar
significativamente—, sino de procesos de seleccién exigentes,
acompafamiento ético y pedagdgico continuo, y un sistema
que valore la docencia como un ejercicio intelectual, critico y
transformador. Como advierte Contreras (2010), exigir compromiso
sin brindar las condiciones institucionales minimas conduce a una
“profesionalidad débil”.

En efecto, los datos del MINED (2023) muestran que mas del
60 % del profesorado de educacién media atiende entre cuatro y
seis grupos de estudiantes, con mas de 30 alumnos por seccion.
A ello se suma la sobrecarga administrativa, la multiplicidad de
funciones y una remuneracion que no se corresponde con el nivel
de exigencia profesional. Esta realidad configura un campo docente
tensionado por la precariedad y el compromiso, por la vocaciony
la desigualdad.

Repensar el perfil profesional docente en El Salvador exige ir

mas alla de las reformas discursivas. Supone construir politicas
publicas que garanticen condiciones dignas para ensefar, un
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curriculo coherente con larealidad social y un modelo de desarrollo
profesional continuo, colaborativo y situado en el que se reconozca
al docente como actor fundamental para una educacion liberadora.

En sintesis, repensar el perfil profesional docente en El Salvador
implica comprenderlo como una practica situada, atravesada por
tensiones estructurales, disputas epistemoldgicas y horizontes
ético-politicos. No se trata Unicamente de actualizar técnicas o
adquirir titulos, sino de dignificar el acto de ensefiar como una
labor intelectual, reflexivay transformadora. Este proceso requiere
politicas publicas coherentes, condiciones laborales dighas y una
apuesta decidida por la formacion critica del magisterio. La Figura 1
sintetiza, de maneraintegradoray nolineal, los principales ejes que
configuran esta perspectiva compleja del perfil docente.

Figural.
Esquema integrador del perfil docente en El Salvador

El perfil docente como

practica ética, intelectual
y situada.

Profesionalidad débil ﬁ& Il

Condicionantes estructurales 95
o

Formaciony desarrollo  ~7
profesional ,Q\
Formaciény desarrollo :
profesional 222

Visién pedagdgica critica Eﬂ

. ~
y situada

m
Exigencia a las politicas g %
publicas ol

Fuente: Elaboraciéon propia, a partir de una lectura critica del
perfil docente en El Salvador.
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2. Organizacion de la practica pedagdgica:
entre la carga estructural y la fragmentacion
del quehacer docente

La organizacidén de la practica pedagdgica en la educaciéon media
salvadorefa se configura en un entramado institucional donde
convergen decisiones administrativas, normativas curriculares
y condiciones estructurales que influyen de manera significativa
en las dindmicas del aula. Si bien los docentes disponen de
margenes para ejercer su autonomia pedagdgica, estos se ven
frecuentemente condicionados por factores como la distribucién
de grupos, la cantidad de estudiantes por aula, la asignacidén
de asignaturas multiples y la rigidez horaria. En conjunto, estos
elementos delimitan las posibilidades de implementar propuestas
didacticas profundas, contextualizadas y sostenidas.

En muchos centros escolares, especialmente aquellos con menor
acceso a recursos y con cobertura ampliada, los esquemas
organizativos privilegian la eficiencia operativa por encima de
criterios pedagodgicos. Como consecuencia, es frecuente que un
mismo docente atienda varios niveles, con tiempos reducidos
de planificacion y sin espacios sistematicos para el trabajo
colegiado. Esto da lugar a practicas pedagdgicas marcadas por la
fragmentacion, larepeticiény la cargalaboral, factores que inciden
directamente en la calidad del proceso formativo.

Desde una perspectiva critica, Giroux (1986) ha sefalado que
la escuela constituye un espacio de disputa por el sentido de la
educacion, en el cual se reflejan las tensiones entre reproduccion
y transformacion social. En este contexto, la organizacion de la
practica pedagdgica no debe entenderse como una cuestion
meramente técnica o neutra, sino como expresioén de decisiones
gue inciden en los modelos de ensefianza, en el uso del tiempo
escolar y en el ejercicio del rol docente. Cuando las asignaciones
se extienden mas allad del drea de formacion del profesorado o
se concentra una alta carga horaria en condiciones precarias, la
posibilidad de ejercer una docencia critica se ve notablemente
reducida.
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Una manifestacion concreta de esta sobrecarga institucional se
observa cuando figuras de gestion como directores y subdirectores
deben asumir, ademas de sus funciones administrativas, grupos
de clase regulares. Esta situacion, si bien responde a necesidades
operativasy alimitaciones en la asignacion de personal, evidencia
la insuficiencia estructural para garantizar condiciones laborales
adecuadas gue permitan el pleno ejercicio del liderazgo
pedagodgico en las escuelas.

De igual forma, la tendencia a asignar multiples asignaturas a un
mismo docente bajo criterios de “optimizacion de recursos” no
necesariamente favorece laintegracién curricular. Por el contrario,
puede acentuar la dispersion y dificultar la construccién de
propuestas pedagodgicas profundas. Apple (2002) advierte que
este tipo de medidas administrativas, presentadas como soluciones
técnicas, tienden a reproducir desigualdades estructurales,
afectando especialmente a los centros educativos con menores
niveles de financiamiento y cobertura.

Otra dimensién que incide en la fragmentacion del quehacer
docente es la inestabilidad del tiempo pedagdgico. Aungue los
marcos curriculares establecen bloques horarios definidos,
en la practica las jornadas se ven interrumpidas por cambios
frecuentes, actividades extracurriculares no planificadas y reajustes
institucionales. Esta discontinuidad limita la implementacion
sostenida de metodologias participativas o activas, las cuales
requieren estabilidad y continuidad para desplegar su potencial
formativo.

A esto se suma la limitada articulacion entre areas del conocimiento
y la escasez de espacios para la planificacion interdisciplinaria.
En muchas instituciones, el trabajo docente se desarrolla de
forma individual, sin condiciones que favorezcan la colaboracion
profesional ni la construcciéon colectiva de propuestas. Como lo
plantea Pérez Gémez (1992), superar el modelo fragmentado dela
docenciaimplica promover estructuras colegiadas que reconozcan
el caracter cooperativo, reflexivo y situado del saber pedagdgico.
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En este marco, analizar la organizacion de la practica pedagodgicaen
El Salvador exige ir mas alld del registro numérico de estudiantes o
asignaturas impartidas. Supone comprender coémo las condiciones
institucionales modelan las formas de ensefiar, evaluar, planificar y
acompanar los aprendizajes. Cualquier esfuerzo de transformacion
educativa que aspire a mejorar la calidad debe atender, de forma
prioritaria, las condiciones organizativas del trabajo escolar,
entendiendo que la dignificaciéon del ejercicio docente es también
una condicidn necesaria para la justicia educativa.

3. Planificacion didactica: entre el curriculo
prescrito y la mediacion pedagdgica

La planificacion didactica constituye una dimension esencial del
guehacer docente, en tanto articula los fines educativos con las
condiciones reales del aula, las caracteristicas del estudiantado
y las decisiones pedagdgicas que configuran el proceso de
ensefanza. Planificar no significa trasladar de manera automatica el
curriculo oficial a la practica cotidiana, sino interpretarlo, adaptarlo
y resignificarlo a partir de las necesidades concretas de los sujetos
que participan del hecho educativo.

En este sentido, siempre he considerado que planificar implica
mucho mas que cumplir un formato. Es un ejercicio de mediacion
pedagdgica que revela el modo en que el o la docente concibe
su rol, su relacién con el conocimiento y su compromiso con el
aprendizaje. Esta mirada exige reconocer que el curriculo no es
una estructura neutra ni cerrada, sino una construccién politica
e ideoldgica que debe ser problematizada desde la practica, con
sentido critico y capacidad de transformacion. Comparto, en ese
marco, laidea de Dussel (2006), quien afirma que el curriculo debe
ser comprendido como una herramienta que organiza el poder y
el conocimiento, y no como una lista neutral de contenidos. Esta
perspectiva invita a ejercer una lectura activa del curriculo, capaz
de abrir posibilidades y no de cerrarlas.
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El disefio curricular vigente en educacidon media salvadorefa
se estructura en torno a competencias, indicadores de logro
y unidades tematicas predefinidas. Si bien busca establecer
referentes comunes, su aplicacion efectiva depende de multiples
factores: la claridad de los documentos, la pertinencia de los
contenidos, la disponibilidad de recursos y, sobre todo, el grado
de apropiacion pedagodgica por parte del profesorado. En muchos
casos, esta apropiacion se ve limitada por larigidez del formato, la
falta de acompafamiento y una presion institucional centrada en
el cumplimiento formal de los programas.

Una tensién particularmente preocupante —y que merece
visibilizarse— ocurre cuando el acto de planificar se reduce a un
requisito formal, medido en funcidn de la cantidad de semanas
planificadas mas que en la calidad pedagdgica de lo que se
propone. En muchos centros educativos se espera que el docente
entregue su planificacion completa desde el inicio del ciclo escolar,
incluso antes de conocer a su grupo, sus trayectorias, intereses o
necesidades. Esta l6gica, centrada en el cumplimientoy no en la
comprension, desvirtla el caracter reflexivo de la planificacion, y
transforma un proceso esencial para la mediaciéon pedagdgica en
una tarea de archivo, desconectada del aulay de los sujetos quela
habitan.

Desde mi perspectiva, este fendmeno responde a una tendencia
de racionalizacién burocratica del trabajo docente, donde se
privilegia el control de evidencias administrativas por encima
del acompafnamiento pedagdgico real. No es extrafo, en este
contexto, que muchas planificaciones se conviertan en formularios
predisefados, replicados mecdnicamente o copiados de ciclos
anteriores, sin un analisis situado de los contextos escolares. Esta
practica, lejos de fortalecer la calidad educativa, empobrece el
ejercicio profesional y desincentiva el pensamiento critico del
profesorado.

Considero que la planificacién no puede reducirse a un
procedimiento técnico ni a un requisito administrativo. Coincido
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con Freire (1997) en que ensefiar es un acto profundamente ético, y
que planificar es parte de ese compromiso. Por ello, debe asumirse
como un proceso en el que el pensamiento pedagdgico se expresa
de forma creativa, situada y transformadora. En esa misma linea,
Bolivar (2005) plantea que recuperar la dimensién intelectual del
trabajo docente implica volver a reconocer al profesorado como
sujeto que piensa, decide, crea y problematiza su practica. Esta
idea me resulta particularmente pertinente en contextos como el
salvadorefio, donde muchas veces se relega la planificacion a un
ejercicio mecanico, desconectado de larealidad del aula.

También me identifico con la propuesta de Zemelman, Perla
y Berrios (2012), quienes defienden una planificaciéon como
anticipacidn estratégica, orientada a construir escenarios
pedagdgicos con sentido. Desde esta perspectiva, el docente
no planifica para cumplir, sino para imaginar, proyectar y decidir
con base en el conocimiento de sus estudiantes, su contexto y su
proyecto educativo. Esta mirada otorga centralidad alaautonomia
profesional y a la capacidad de actuar con criterio frente a la
complejidad de la ensefianza.

Una de las tensiones mas comunes es la brecha entre lo planificado
y lo que realmente ocurre en el aula. Factores como la diversidad
del grupo, la inestabilidad horaria, la falta de materiales o la
aparicion de situaciones no previstas requieren de una actitud
flexible frente al plan. Por ello, la planificacion debe concebirse
Ccomo un proceso abierto y revisable, mas que como un producto
terminado. En este marco, el acompafamiento pedagdgico
institucional cobra especial relevancia, ya que brinda condiciones
para fortalecer la capacidad reflexiva y favorecer el desarrollo
profesional continuo.

Planificar desde una perspectiva critica no consiste en replicar
estructuras predefinidas, sino en construir propuestas que hagan
sentido en lavida del estudiantado. Esto exige una lectura profunda
del curriculo oficial, pero también la posibilidad de hacerlo dialogar
con la cultura escolar, el entorno social y las expectativas de los
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sujetos que aprenden. En ultima instancia, se trata de ensefar
con sentido, desde una ética pedagdgica comprometida con la
transformacioény lajusticia educativa.

4. Estrategias metodoldgicas: entre el ritual
técnico y la mediacion critica del conocimiento

Las estrategias metodoldgicas empleadas por el profesorado
constituyen un componente decisivo en la construccién del
acto educativo. Sin embargo, estas estrategias no pueden ser
comprendidas como simples procedimientos técnicos o repertorios
operativos. Por el contrario, toda estrategia metodoldgica
expresa una determinada concepcion de ensefianza, aprendizaje,
conocimientoy sujeto. En este sentido, las metodologias docentes
son practicas socialmente situadas que no solo responden a la
formaciony experiencia del docente, sino también a las estructuras
institucionales, normativas curriculares y dindmicas socioculturales
del entorno escolar.

En diversos contextos escolares, las metodologias prevalecientes
continuan fuertemente marcadas por la légica de la transmision
vertical del conocimiento, sostenida en la exposicidon del docente, la
reproduccidon memoristica de contenidos y una evaluacién centrada
en la recuperacion literal de informacidén. Esta persistencia de
modelos tradicionales esta relacionada con factores estructurales:
baja formacidn didactica en la formacioén inicial, escaso
acompafiamiento pedagdgico institucional, marcos curriculares
rigidos y sobrecarga laboral del profesorado. No obstante, esta
situacion no debe atribuirse a una supuesta “resistencia al cambio”
por parte del docente, sino a una racionalidad reproductiva
impuesta desde modelos educativos normalizados por la cultura
evaluativay la estandarizacion (Apple, 2002; Tedesco, 2014).

Desde una mirada critica, Freire (1997) advertia que ensefar no

es transferir conocimiento, sino crear las condiciones para su
produccién, en didlogo con el contexto del estudiante. En esta
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perspectiva, la estrategia metodoldgica se transforma en un
ejercicio de mediacion critica entre los saberes disciplinares y la
experiencia vivida del estudiantado. Asi, la lectura, la escritura,
el analisis de textos, la discusidn colectiva, el uso de recursos
audiovisuales o digitales dejan de ser técnicas neutras y adquieren
sentido en funcién delaintencionalidad pedagdgica que las orienta.

Esta mediacion critica ha sido retomada en el dmbito nacional por
el investigador Pedro Ticas (2021), a través de su propuesta del
método de la observancia epistémica, un enfoque metodoldgico
que plantea que toda estrategia debe disefarse a partir de una
observacion profunda del territorio, de los procesos histdéricos
y culturales que atraviesan al sujeto que aprende. Este método
propone superar el enfoque conductista-instrumental dominante
y reubicar al docente como mediador que organiza, interpreta 'y
reconfigura el conocimiento a partir de referentes situados. Para
Ticas, “ensefar requiere comprender el sentido epistémico de los
saberes desde el lugar en el que se producen y no desde donde se
imponen” (2021, p. 58).

Este planteamiento se articula con lo que Pérez Gémez (2006)
denomina una “pedagogia del pensamiento reflexivo”, una forma
de ensefar que privilegia la problematizacién, la indagacion,
la construccidn cooperativa del conocimiento y la autonomia
cognitiva. Bajo esta perspectiva, la estrategia metodoldgica no se
define por el recurso utilizado, sino por su capacidad para generar
procesos de comprension profunda, transformacion personal y
conciencia critica.

Sin embargo, una de las brechas mas preocupantes en el ambito
metodoldgico es la distancia entre lo que se ensefa, coémo se
ensefa y lo que realmente se necesita para desenvolverse en
la vida cotidiana y en el mundo laboral. La escuela, en muchos
casos, continuda funcionando bajo una légica de enciclopedismo
abstracto, desconectado de las realidades complejas que vive
la juventud actual. En contextos marcados por altos niveles de
desigualdad, riesgos ambientales, crisis climatica o inestabilidad
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sociopolitica, resulta urgente que la formacién escolar prepare a los
estudiantes no solo para aprobar exdmenes, sino para comprender
y transformar su entorno.

Asimismo, en un mundo atravesado por la digitalizacion, la
inteligencia artificial y los flujos globales de informacidn, se requiere
también una alfabetizacion tecnoldgica critica. No basta con que el
estudiantado se familiarice con el uso instrumental de dispositivos
o plataformas; se necesita formar ciudadanos capaces de dominar
lenguajes tecnoldgicos, discernir entre fuentes de informacion,
producir conocimiento y participar activamente enla construccion
de una sociedad mas equitativa, justa y sostenible.

En esta reflexion, también es necesario recuperar el valor
pedagdgico de la palabra del docente. El giro hacia metodologias
participativas ha sido fundamental para democratizar el aula
y empoderar al estudiantado, pero ha derivado en ocasiones
en una interpretacion extrema del constructivismo, donde se
espera que los estudiantes lo hagan todo mientras el profesor se
limita a observar. Esta concepcidén distorsiona el rol docente, que
sigue siendo insustituible como guia epistémico, intérprete del
conocimiento y constructor de sentido. La clase magistral, lejos
de ser un vestigio del pasado, puede y debe resignificarse como
un espacio donde el pensamiento se articula, se problematizay
se proyecta con profundidad. Ensefiar también implica hablar,
argumentar, narrar, explicar y emocionar con el conocimiento.

Por tanto, hablar de estrategias metodoldgicas implica repensarlas
como decisiones pedagdgicas que deben superar la Iégica de
cumplimiento del programa para orientarse hacia la construccién
situada del conocimiento. Esto requiere, entre otras condiciones:
formacion docente constante centrada en la praxis critica, espacios
institucionales para la reflexion metodoldgica, acceso a recursos
diversificados y pertinentes, y un curriculo abierto a lainnovacién
pedagdgica. De no producirse estos cambios, las estrategias
seguiran reducidas a un ritual técnico que cumple con las formas,
pero no transforma el fondo.
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5. Evaluacidony tareas escolares: entre la
reproduccion mecanicay el sentido formativo

La evaluacién del aprendizaje ha sido una de las practicas mas
normalizadas, pero menos cuestionadas dentro del ejercicio
docente. En muchas escuelas, continia dominando una vision
técnica y cuantitativa que reduce la evaluacion a la asignaciéon de
notas, laacumulacién de tareasy la aplicacion de pruebas, en lugar
de asumirla como un proceso ético, reflexivo y formativo. Desde
mi experiencia, constato que aun persiste una cultura evaluativa
que privilegia el control por sobre el acompanamiento, lo cual
empobrece el sentido pedagdgico del acto de evaluar.

Evaluar no es simplemente calificar. Tal como lo han argumentado
Santos Guerra (2003) y Diaz Barriga (2006), la evaluacidn
implica decisiones sobre lo que se valoray cémo se valora, y debe
orientarse a comprender los procesos de aprendizaje, identificar
obstaculos, retroalimentar estrategias metodoldgicas y acompaiar
el desarrollo de competencias cognitivas, afectivas y sociales. Esta
vision implica trascender la |6gica de verificacion para situar la
evaluacion como un acto profundamente humanoy ético, vinculado
al derecho a aprender en condiciones significativas.

En el trabajo diario, observo cdmo las tareas escolares contintdian
siendo utilizadas como evidencia principal del proceso evaluativo.
Sin embargo, muchas veces se asignan de forma fragmentada,
desvinculadas de los intereses del estudiantado, con una finalidad
mas administrativa que pedagdgica. Se privilegia la cantidad de
actividades sobre su profundidad, sin considerar si estas movilizan
procesos de analisis, indagacion o construccidn colectiva del
conocimiento. Cuando las tareas se convierten en ejercicios
mecanicos, descontextualizados y sin propdsito formativo claro,
terminan vaciando de sentido la experiencia de aprender.

En esta linea, Pedro Ticas (2021) plantea que tanto la evaluacion
como las tareas deben vincularse con un “proyecto cognitivo
situado”, es decir, deben surgir desde el entorno vital del
estudiantado, atender a su experiencia concreta, y promover su
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participacion en la construccion del saber. Desde la perspectiva de
la observancia epistémica, evaluar es también un acto de lectura
critica del contexto, donde la tarea no es un castigo o una prueba,
sino una oportunidad para pensar el mundo y posicionarse en él
como sujeto activo.

Estas ideas dialogan profundamente con la pedagogia de la
autonomia propuesta por Freire (1997), quien advertia que toda
practica educativa que no parta delarealidad del educando se vuelve
domesticadora. Evaluar, en este marco, no puede reducirse a premiar
aciertos ni a penalizar errores, sino que debe abrir espacios parala
duda, la retroalimentacion dialdgica y la transformacién personal.
El error, lejos de ser motivo de castigo, debe resignificarse como
posibilidad de aprendizaje, como momento clave para comprender
el camino recorrido y ajustar las estrategias de enseflanza.

Lamentablemente, en muchos espacios escolares predomina
aun una evaluacioén de corte sumativo, que se aplica al final del
proceso con fines clasificatorios. Este tipo de practicas limita la
reflexion pedagdgica y reduce al estudiante a un receptor pasivo
de juicios, sin posibilidades reales de intervenir sobre su propio
proceso de aprendizaje. La evaluacidn formativa, en cambio,
permite acompanfar, ajustar, retroalimentar y co-construir el saber
desde un enfoque mas dialégico y participativo. Sin embargo, esta
mirada sigue siendo marginal en muchos contextos, desplazada
por exigencias de informes, registros y controles.

Por todo ello, resignificar la evaluacién y las tareas escolares no
es solo un desafio metodoldgico, sino un imperativo pedagodgico.
Se trata de recuperar el sentido formativo de estas practicas,
devolviéndoles su potencial emancipador. Las tareas deben
diseflarse como oportunidades para investigar, pensar criticamente,
aplicar conocimientos y conectarse con la realidad. La evaluacion,
por su parte, debe convertirse en una practica consciente, situada
y coherente con una pedagogia critica. Esto requiere, sin duda, una
transformacion cultural en las instituciones educativas, formacién
docente continua en evaluacién auténtica, y condiciones que valoren
el tiempo pedagdgico como espacio para la reflexion y la mejora.
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6. Incorporacion de hallazgos estadisticos
al analisis pedagdgico

Los hallazgos estadisticos obtenidos a partir del cuestionario
aplicado a docentes de educacion media constituyen un insumo
clave para comprender las tensiones entre el discurso pedagdgico
institucional y la practica concreta que ocurre en el aula. Lejos
de ofrecer una mirada externa, los datos empiricos fortalecen el
analisis critico desarrollado en los apartados anteriores, al poner
en evidencia patrones persistentes que configuran el campo de la
docenciacomo un espacio donde se entrecruzan intencionalidades
pedagodgicas, condicionantes estructurales y decisiones cotidianas.

Uno de los hallazgos mas significativos se relaciona con la
planificaciéon didactica. Aunque el 63.4 % del profesorado afirma
planificar semanalmente y un 23.3 % lo hace mensualmente, el
analisis de los documentos de planificacion revela que el 85.7 %
replica el formato oficial sin mayores adaptaciones contextuales.
Esto refuerza la idea de que la planificacién se asume en muchos
casos como una exigencia formal, mas vinculada al cumplimiento
institucional que al diseAo consciente de experiencias de
aprendizaje. En este punto, se constata lo abordado en el analisis
tedrico: mientras no se reconozca al docente como sujeto
epistémico con capacidad de interpretacidn, la planificacion
seguira siendo un acto burocratico, no pedagdgico.

En cuanto alas estrategias metodoldgicas, los datos muestran que
en el 78.4 % de las clases observadas prevalece la exposiciéon oral
como técnica central, con minima participacion del estudiantado
en mas del 65 % de los casos. Solo un 14.6 % de las sesiones
incluyeron metodologias que promovieran el trabajo colaborativo
o el pensamiento critico. Este dato dialoga directamente con
lo desarrollado en el apartado dedicado a la metodologia: la
racionalidad técnico-reproductiva sigue hegemonizando la practica
docente, reduciendo el acto de ensefar a una transmisioén vertical
del conocimiento. Aun cuando existen docentes comprometidos
con enfoques alternativos, su accionar se ve restringido por las
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condiciones institucionales y culturales que aun privilegian el
controly la estandarizacion por encima del pensamiento reflexivo.

Respecto ala evaluacion, el 74.2 % del profesorado reporta utilizar
predominantemente pruebas objetivas y tareas que requieren
respuestas literales. Solo un 8.1% incorpora criterios vinculados
a la creatividad, la argumentacion o la resolucidn de problemas.
En paralelo, se encontrd que el 69.7 % de las tareas escolares
analizadas se enmarcan en una logica repetitiva, mecanica y
descontextualizada. Esta tendencia confirma que la cultura
evaluativa sigue centrada en el producto mas que en el proceso,
en la calificacion mas que en la comprension. Lejos de habilitar
el desarrollo cognitivo y ético del estudiantado, muchas de estas
practicas refuerzan una pedagogia de la repeticion, donde se
penaliza el error y se invisibiliza la diversidad de formas de aprender.

A este panorama se suma la presion institucional percibida por
parte del profesorado. Un 58.9 % declara sentirse limitado por
las exigencias de cumplimiento programatico, lo cual reduce
sSuU margen para innovar, adaptar o transformar las estrategias
didacticas. Ademas, un 41.2 % identifica como principal obstaculo
en el aprendizaje del estudiantado la baja motivacién y la escasa
comprension lectora. Estos elementos permiten establecer un
vinculo claro entre las condiciones laborales del docente, las
demandas institucionales y el tipo de practicas pedagdgicas
gue se despliegan en el aula. Como se argumento en el apartado
tedrico sobre el perfil profesional, sin un entorno que reconozca la
autonomia pedagdgica como un valor, las propuestas innovadoras
seguirdn dependiendo de esfuerzos individuales aislados.

En conjunto, estos hallazgos no solo confirman lo desarrollado
conceptualmente, sino que permiten articular una lectura
pedagdgica situada de la realidad docente. El problema no radica
exclusivamente en las decisiones metodoldgicas del profesorado,
sino enun entramado estructural que condiciona el sentido mismo
del acto de ensefar. Planificar, ensefiar y evaluar no pueden
reducirse a acciones técnicas desprovistas de contexto. Por el
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contrario, requieren entenderse como expresiones de una practica
social compleja, en la que intervienen la historia profesional del
docente, las politicas educativas, las culturas escolares y las
condiciones materiales de trabajo. Reconocer esta complejidad
es el primer paso para pensar transformaciones posibles, no
desde la exigencia externa, sino desde la recuperacion del sentido

pedagdgico como acto ético, intelectual y politico.

Tabla1

Sintesis de hallazgos estadisticos vinculados a la practica pedagdgica

Dimension

pedagdgica

Indicadores cuantitativos
relevantes

Implicaciones
analiticas

Planificacidon
didactica

Estrategias
metodoldgicas

Evaluaciény
tareas

-63.4 % planifica
semanalmente

-23.3 % planifica
mensualmente

- 85.7 % replica formato
oficial

-78.4 % clases con
exposicidon oral dominante
->65 % baja participacion
estudiantil

-14.6 % uso de métodos
activos

-74.2 % usa pruebas
objetivas y tareas de
respuesta literal

-8.1% promueve creatividad
o analisis

-69.7 % tareas mecanicas

La planificacion

se concibe como
requisito formal, sin
contextualizacion. Se
requiere fortalecer la
autonomia docente.

Predominio

de enfoques
tradicionales. Se
constata debilidad en
la mediacion critica

y escasainnovacion
pedagdgica.

Evaluacién centrada
en producto, no

en procesos. Las
tareas refuerzanla
memorizacién mas
gue el pensamiento
critico.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Practicas pedagdgicas en la educacion media salvadorefa
Glenda Yamileth Trejo-Magafia

Las condiciones

- 58.9 % siente presion estructurales limitan
. . institucional por cumplir la capacidad de

Condiciones . ,p P . pac X
R programacion innovacion docente.
institucionales o . :

- 41.2 % reporta baja Se requiere mayor

motivacion estudiantil reconocimiento

institucional.

Fuente: Elaboracién propia con base en resultados de
encuestay observacion directa (2025).
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CAPITULOV

TECNOLOGIA Y TRANSFORMACION
EDUCATIVA EN EL SALVADOR:
ENTRE LA BRECHA Y LA ESPERANZA

Naun Oseas Onofre

Un camino irreversible hacia lo digital

La tecnologia ha dejado de ser una opcidn. Es una realidad que
estructurala manera en que vivimos, trabajamos, nos comunicamos
y, por supuesto, enseflamos y aprendemos. En lo personal, no
concibo ya una educacion contemporanea que no dialogue, de
una forma u otra, con lo digital. Pero ese didlogo no es automatico
niinocente. Requiere conciencia, pedagogiay vision critica.

Desde mis afos en las aulas, primero como docente y luego
como investigador, he observado con atencidn y a veces con
preocupacion como se ha ido incorporando la tecnologia en
nuestro sistema educativo salvadoreno. He visto momentos de
esperanza, proyectosinnovadores, jdvenes que descubren nuevas
posibilidades gracias a una computadora o una conexién. Pero
también he sido testigo de las desigualdades profundas que se
esconden detrds del discurso de la “digitalizacion educativa”.

Este capitulo no pretende hacer una apologia tecnoldgica, ni
mucho menos. Tampoco es una critica desde el pesimismo. Es
una invitacidn a pensar con seriedad, desde nuestras realidades
concretas, lo que implica integrar la tecnologia en la educacioén
salvadorefia. A reconocer los avances, pero también a mirar de
frente los desafios y a imaginar, con responsabilidad, una agenda
de transformacién educativa que no deje a nadie atras.
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Entre el mito del progreso y la promesa educativa

Uno de los grandes riesgos al hablar de tecnologia es caer en la
fascinacion. El discurso del progreso suele presentar lainnovacion
tecnoldgica como una pécima secreta, como si cada nueva
herramienta viniera con una garantia de mejora automatica. Pero
la experiencia nos demuestra que no es asi. Como bien dice Mark
Warschauer (2004), la tecnologia no transforma la educacién por si
sola; suimpacto depende del uso que se le dé, del contexto en que
seinsertey, sobre todo, del proyecto pedagdgico que la sustente.

En El Salvador, muchas veces hemos adoptado tecnologia en
la educacién desde una légica instrumental. Es decir, como si
bastara con introducir dispositivos o plataformas para mejorar
automaticamente los aprendizajes. Pero ensefiar con tecnologia
es mucho mas que saber usar un software. Implica repensar la
ensefanza, los roles docentes, las formas de evaluar, los tiempos
escolares e, incluso, el sentido mismo del aprendizaje.

Lo que necesitamos, entonces, no es una educacion tecnoldgica,
sino una tecnologia educativa. Es decir, una tecnologia al servicio
de una pedagogia que tenga como horizonte la equidad, la
participaciony la formacion integral de las personas.

La brecha digital: unarealidad
que no podemos ignhorar

Un pais, muchos accesos

Cuando hablamos de digitalizacion en El Salvador, muchas veces
partimos de supuestos que no se sostienen. Uno de ellos es pensar
que todos los estudiantes y docentes tienen acceso a internet o
a dispositivos. En mis recorridos por escuelas rurales y urbanas,
he constatado lo contrario. Existen realidades muy distintas que
coexisten dentro del mismo pais.
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Segun datos del PNUD (2023), mientras en zonas urbanas el acceso
a internet supera el 80 %, en muchas comunidades rurales apenas
alcanza al 45 % de los hogares. Y eso sin contar la calidad del
acceso: muchas veces la sefial es inestable, cara o insuficiente para
actividades educativas.

En mas de una ocasion he escuchado a docentes contar cémo
comparten sus datos moviles con los estudiantes, o coémo
improvisan recursos didacticos con lo poco que tienen. Y he
visto estudiantes caminar largos trayectos para enviar una tarea
o descargar una guia. Esas historias no suelen aparecer en los
informes institucionales, pero son el dia a dia de miles de familias
salvadorefas.

No solo es acceso, es también uso, sentido y resultado

Ademas, la brecha digital no se limita al acceso. Como bien explica
Van Dijk (2006), hay al menos cuatro niveles en esta problematica:
elacceso material, las competencias digitales, el uso significativo y
los resultados alcanzados. En otras palabras: no basta contenerun
dispositivo sino se sabe usar bien, sino se emplea con un propdsito
formativo, o sino se traduce en aprendizajes relevantes.

Muchas politicas publicas se han enfocado exclusivamente en el
primer nivel: entregar computadoras, instalar redes o distribuir
plataformas. Pero sin formacién docente, sin acompafamiento
pedagdgico y sin considerar las realidades de cada comunidad,
esas inversiones corren el riesgo de convertirse en herramientas
subutilizadas o abandonadas.

Iniciativas del Estado: avances reales,
retos pendientes

Hay que reconocer que en los ultimos afos ha habido esfuerzos
importantes desde el Ministerio de Educaciény otras instituciones.
La entrega masiva de computadoras portatiles con acceso a
internet satelital, por ejemplo, ha representado una ventana de
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oportunidad para muchos estudiantes que antes no contaban con
ningun dispositivo.

También han surgido programas de formacion docente en
herramientas digitales, asi como iniciativas en alianza con
organismos como la Fundacion para la Educacioéon Integral
Salvadorefa (FEDISAL), que han introducido el pensamiento
computacional en centros educativos seleccionados.

Pero estos avances, aunque valiosos, necesitan consolidarse. Hace
falta mayor articulaciéon entre actores, una visién mas sistémica
y politicas de largo plazo que garanticen la sostenibilidad
de los procesos. No se trata de llevar tecnologia por llevarla,
sino de construir una cultura digital educativa basada en el
acompafamiento, la evaluacién pedagdgica y la pertinencia
territorial.

Tecnologia y pedagogia: un didlogo necesario
Aprender de manera activa con apoyodelas TIC

Desde una mirada constructivista, las tecnologias digitales ofrecen
oportunidades Unicas para enriquecer el aprendizaje. Herramientas
interactivas, videos, simulaciones, plataformas de colaboracién
y redes sociales pueden ser aliadas poderosas del pensamiento
critico, la creatividad y la autonomia estudiantil.

Sarmiento Bolivar (2019) lo plantea con claridad: las TIC, bien
utilizadas, no solo facilitan el acceso al conocimiento, sino que
potencian formas complejas de razonamiento y de accidén.

Aprendizaje basado en proyectos:
tecnologia al servicio del sentido

En mi practica docente he comprobado cémo el uso del

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) mediado por tecnologia
genera un cambio real enla motivacion de los estudiantes. Cuando
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los jovenes investigan, disefian y proponen soluciones a problemas
reales usando plataformas digitales. Entonces, el aprendizaje cobra
sentido, se vuelve relevante, se conecta con la vida.

Tecnologia digital y el aprendizaje

Como se menciona en el libro Tecnologia digital y cultura educativa
(Onofre, 2023), hablar de tecnologia es hablar también del ser
humano. De ahi que el principal desafio tanto tecnoldégico como
pedagdgico sea la humanizaciéon de los escenarios digitales de
aprendizaje. Desde que existe, ha elaborado e inventado todo
tipo de instrumentos, ha desarrollado destrezas, conocimientos
que han permitido moldear su entorno para resolver, en primer
lugar, sus necesidades y posteriormente, en una segunda fase,
atender su curiosidad, ofrecer alternativas a la satisfaccion de esas
mismas necesidades, considerar nuevos problemas o abrir nuevas
perspectivas.

En cada época histdrica la tecnologia ha estado presente,
introduciendo técnicas nuevas e innovadoras para cada momento
que bien han facilitado alguna tarea, han aportado un avance en
determinados modos de trabajar, producir o relacionarse; bien
han supuesto una transformacion radical para la humanidad
posibilitando, de este modo, un cambio de era.

La realidad es que todo esto estd modificando nuestra forma de
pensar, de comunicarnos, de convivir, en definitiva, de vivir al
incorporar esta tecnologia como parte esencial de interaccién del
ser humano. El resultado para el ambito pedagdgico es que cada
individuo podra adoptar un rol activo de usuario y, paralelamente,
productor. Es lo que se denomina prosumidor, que en el contexto
educativo va mas alla del dominio de lo informatico en su concepto
mas instrumental. Se trata de algo que esta generando un cambio
radical en el modo de entender la educacion y su disefo.
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Pensamiento computacional:
mas que programar, es aprender a pensar

El pensamiento computacional no se limita al acto de programar; se
trata de una forma de abordar los problemas que implica analizar,
descomponer, abstraer y disefiar soluciones ldgicas y sistematicas.
Segun Wing (2006), el pensamiento computacional es “una
habilidad fundamental para todos, no solo para los cientificos de
la computacion”, ya que promueve el desarrollo del pensamiento
critico, laresolucidn de problemas y la creatividad.

Lo masrelevante es que estas habilidades pueden cultivarse desde
edades tempranas, incluso sinrecurrir a computadoras sofisticadas,
mediante actividades ludicas, analdgicas o desafios de ldgica.
Esta capacidad transversal no solo prepara a los estudiantes para
desenvolverse en entornos tecnoldgicos, sino que fortalece su
capacidad de razonamiento en diversas disciplinas.

En el contexto salvadoreio, el pensamiento computacional
representa una oportunidad valiosa para fomentar una educacion
integral que forme ciudadanos capaces de adaptarse aun entorno
global cambiante, donde lo digital y lo automatizado estdn cada
vez mas presentes en todas las profesiones y sectores productivos.
Incluir este enfoque en los procesos formativos desde etapas
tempranas puede contribuir significativamente al desarrollo
de competencias del siglo XXI, necesarias para la innovacioén, la
empleabilidad y la ciudadania digital.

Una mirada filosofica:
épara qué y para quién la tecnologia?

Tecnologia con conciencia:
una educacion para la liberacion

Inspirado por la pedagogia de Paulo Freire, creo firmemente que

la tecnologia debe estar al servicio de una educacioén criticay
transformadora. No puede ser unaimposicion vertical niun simple

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Tecnologia y transformacion educativa en El Salvador:
entre la brecha y la esperanza
Naun Oseas Onofre

cumplimiento de estdndares internacionales. Tiene que dialogar
con larealidad del estudiante, con sus necesidades, sus contextos
y Sus suefos.

Freire (1970) sostenia que la educacidn no debe ser un acto de
“depodsito” de contenidos, sino un proceso de concientizacion que
libere al ser humano mediante el pensamiento critico y el didlogo.
En este sentido, incorporar tecnologia en los procesos educativos
debe ir mas allad del acceso o del uso técnico: debe contribuir a la
formacion de sujetos activos, capaces de comprender su mundo,
cuestionarlo y transformarlo.

Desde esta mirada, la tecnologia no es neutra ni universal. Adquiere
sentido en la medida en que se relaciona con los contextos
culturales, sociales y econdmicos de quienes la utilizan. Por
tanto, una educacion verdaderamente liberadora debe integrar la
tecnologia con conciencia, compromiso y propdsito social.

Contralailusion tecnoldgica

Autores como Neil Postman y Byung-Chul Han nos recuerdan
que no todo lo nuevo es mejor, ni todo lo digital es liberador. La
hiperconexidn, lejos de representar siempre un avance, puede
generar ansiedad, distracciéon constante y pérdida de la capacidad
reflexiva. En lugar de promover un uso acritico de la tecnologia,
debemos formar estudiantes capaces de usarla con criterio,
con limites y con propdsito, comprendiendo sus impactos tanto
positivos como negativos.

Han (2014) sefiala que la sociedad digital tiende a transformar
la libertad en una exigencia de rendimiento constante, lo que
produce fatiga, aislamiento y una forma de violencia que opera
bajo la apariencia de libertad. En este contexto, la tecnologia
puede convertirse en un instrumento de control sutil mas que de
emancipacion, si no se media con una mirada criticay ética.

Educar para la tecnologia, entonces, no debe ser sinébnimo de
adaptarse pasivamente a las tendencias del mercado, sino de
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cultivar una conciencia digital que permita decidir cuando,cémoy
para qué usar las herramientas disponibles. Se trata de humanizar
la tecnologia, no de tecnificar la educacion.

Formacion docente:
la clave que abre o cierra la puerta

Sin docentes preparados, ninguna politica educativa digital
tendra impacto real. La formacion docente es, en mi experiencia,
la piedra angular de todo proceso de integracion tecnoldgica.
Pero esa formacién no puede reducirse a manuales, tutoriales
técnicos o talleres aislados. Debe ser un proceso continuo, situado
en el contexto particular de cada escuela, reflexivo y, sobre todo,
acompafado.

He visto codmo colegas que al inicio mostraban resistencia o
incluso temor ante el uso de la tecnologia, al encontrar espacios de
confianza, escuchay apoyo, comenzaron a descubrir nuevas formas
de ensefar y de conectar con sus estudiantes. La transformacion
educativa no ocurre en las maqguinas, ocurre en las personas.

Como sefala Area (2011), la verdadera innovacion educativa con
tecnologia requiere un cambio en las practicas docentes y no
simplemente la incorporacidn de herramientas digitales. Se trata
de repensar el rol del educador en un entorno cambiante, donde el
aprendizaje ya no estalimitado al aula ni a los libros de texto.

Por eso creo que invertir en la formacion docente no es un gasto,
sino una decision estratégica. Cuando acompafnamos a los docentes
en su proceso, no solo abrimos la puerta a nuevas posibilidades
pedagdgicas: abrimos también un camino hacia una educacion
mas significativa, humanay transformadora.

Cuando latecnologia se vuelve realidad en el aula

Los estudios sobre el impacto de proyectos, como los impulsados
por FEDISAL, han mostrado resultados alentadores: reduccién en
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la desercion escolar, mejor acceso a contenidos digitales y una
participacion estudiantil mas activa y diversa. He podido constatar
que, cuando seimplementan con intencidén pedagdgica clara, estas
iniciativas pueden abrir nuevas oportunidades de aprendizaje,
especialmente para estudiantes en contextos vulnerables.

Sin embargo, también se han evidenciado Iimites persistentes:
problemas de conectividad en zonas rurales o marginales,
falta de seguimiento técnico y pedagdgico, escasa formacion
docente y resistencias tanto culturales como institucionales. La
infraestructura no garantiza transformacién por sisola; es solouna
parte del proceso.

Como advierte Selwyn (2011), hay una tendencia a sobreestimar lo
que la tecnologia puede hacer en la educacion, sin considerar las
estructuras sociales, politicas y econdmicas que condicionan su
implementacion. La tecnologia no es una solucion magica: es una
herramienta que puede potenciar o también limitar los procesos de
ensefanzay aprendizaje, dependiendo del modo en que se utilice.

Por eso insisto en que la clave no esta en la herramienta en si, sino
en el proyecto educativo al que sirve. Uno que tenga propdsito,
vision, inclusiéon y compromiso con la realidad de los estudiantes.
Solo en ese marco, latecnologia puede convertirse en un motor de
cambioreal.

Propuestas para una transformacion
con sentido

Hablar de innovacidn tecnoldgica en la educacion no es suficiente
si no va acompafada de un cambio estructural, contextualizado
y con proposito. A partir de la experiencia en diversos contextos
educativos, propongo las siguientes lineas de accién para una
transformacién educativa con sentido:
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Realizar diagndsticos territoriales de la brecha digital para
tomar decisiones informadas.

No todas las comunidades tienen las mismas condiciones
de acceso, infraestructura ni alfabetizacion digital. Sin datos
clarosy contextualizados, cualquier politica corre el riesgo de
ser desigual oineficaz. Un mapeo territorial de la brecha digital
permitiria identificar prioridades reales y disefiar soluciones
pertinentes y sostenibles.

Reformular la formacién docente, orientandola a la pedagogia
digital, no solo al uso técnico.

Muchos programas se enfocan exclusivamente en ensefiar a
usar plataformas o dispositivos, sin atender las dimensiones
pedagodgicas. La formaciéon debe promover enfoques activos,
colaborativosy criticos, integrando las TIC como medios para
repensar la ensefianza, no como fines en si mismos.

Redisefar el curriculo escolar, integrando ciudadania digital,
pensamiento computacional y ética tecnoldgica.

Las habilidades del siglo XXI no pueden seguir siendo
opcionales o periféricas. El curriculo debe incorporar de forma
transversal temas como el uso responsable de la tecnologia,
la resolucion de problemas con |légica computacional y la
reflexion ética sobre el impacto de lo digital en la vida social.

Garantizar el acceso universal, incluyendo mantenimiento y
acompanamiento técnico.

Proveer dispositivos no basta si no hay conectividad, soporte
técnico o mantenimiento. Tampoco basta sinacompafamiento
pedagdgicoy soporte emocional para docentes y estudiantes.
Laequidad tecnoldgicarequiere una vision integral del acceso.

Evaluar los impactos pedagdgicos, mas alla de las métricas
técnicas.

No se trata solo de cuantas computadoras hay o cuantos
estudiantes se conectan. La evaluacion debe centrarse en
como la tecnologia mejora o no los procesos de aprendizaje, la

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR



Tecnologia y transformacion educativa en El Salvador:
entre la brecha y la esperanza
Naun Oseas Onofre

participacion estudiantil, lainclusidony el pensamiento critico.
Como advierte Fullan (2013), el cambio educativo real se da
cuando latecnologia transforma la pedagogiay las relaciones
dentro del aula.

Una educacion tecnoldgica,
pero sobre todo humana

El Salvador se encuentra hoy en una encrucijada educativa.
Tenemos frente a nosotros una oportunidad histoérica: construir
una educacion tecnoldgica con rostro humano. Una educacién que
no esté guiada por el deslumbramiento de lo nuevo, sino por la
busqueda de lo significativo. No se trata de tener mas pantallas en
las aulas, sino de lograr mejores aprendizajes. No se trata de seguir
modas globales, sino de transformar realidades locales.

Como educador, no me interesa repetir slogans vacios ni adoptar
modelos ajenos sin reflexidon. Me interesa y me compromete
construir, junto con otros docentes, instituciones y comunidades
una educacion que tenga sentido para nuestros estudiantes. Una
educacion que les abra horizontes, que dialogue con sus contextos
y que les permita convertirse en ciudadanos criticos, creativos y
comprometidos con el desarrollo de su pais.

La tecnologia puede ser un puente hacia esa transformacioén, pero
solo si es guiada por principios de equidad, justicia social y una
pedagogia critica. No basta con dispositivos; se necesita una vision
educativa que ponga en el centro a las personas, sus historias, sus
derechosy sus suefos.

Porque al final, lo que esta en juego no es solo el acceso a una
computadora, una red o una plataforma. Lo que verdaderamente
estd en juego es el derecho de cada nifo, nifa y joven a una
educacidn digna, pertinente, transformadora... y profundamente
humana.
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CAPITULO VI

EPISTEMOLOGIA DE LOS DATOS:
A MANERA DE HERMENEUTICA
SIMBOLICA

Nota previa para leer los datos

En el primer apartado de este trabajo Ilamado “Organizacién del
cuaderno” me ocupo de indicar al lector sobre el contenido de
este capitulo VI con relacion al objetivo de presentar los datos
en graficas. Agrego a la explicacién que sefalo, que las graficas
representan una primera forma de respuesta de los sujetos
a diversas preguntas bdasicas realizadas en el contexto de la
realidad en la que se encuentra cada estudiante, docente, familia
y comunidad.

Es importante destacar que las preguntas formuladas en los
instrumentos aplicados, ademas de la observacion directa in situ
en cada centro escolar y comunidad, resultaron de la interaccidn
previa conlos sujetos de trabajo, lo cual permite pre-suponer que las
respuestas adquieren cierto valor de veracidad y responsabilidad.
Asi, por ejemplo, en algunos instrumentos aplicamos preguntas
similares a estudiantes y docentes con la finalidad de contraponer
las respuestas y conocer el grado de confiabilidad que podriamos
obtener. De la misma manera, otros instrumentos fueron formulados
por derivacion tedrica y empirica de los datos obtenidos en los
instrumentos anteriores.

Como sefalo al inicio de este trabajo, la busqueda permanente de
los elementos esenciales que nos permitan construir consistente
y constantemente el concepto de territorio, habran de suponer
semejanzas, pero sobre todo diferencias entre los distintos
conceptos que construyamos. Esto nos permitird un trato
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epistemoldgico que pueda ser refutado por la misma realidad de
acuerdo con el momento, espacioy sujeto que se halle en larealidad
observada.

Encabeza a los graficos el titulo del instrumento que asignamos.
Dicha asignacion no se produjo de manera antojadiza, sino dirigida
a obtener datos precisos sobre lo que necesitdbamos conocer.

Cuestionario General-1
Primer acercamiento etnografico (Docentes)

200
166 (88.3%)
150
100
50
105% 105% SH% 105%  105%) 2(.1% 105%) 67
0 ——
De sonsonate SONSONATE Sonsonate. Sonzacate sonsonate
Jardines de sonsonate Sansonate Sonsonste Zonsacale
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Elementos monograficos y etnoeducativos

1.Ubicacion del centro educativo:
186 respuestas

@ Barrio

@ Cantén

@ Caserio

@ Colonia

®

@ Urbareo

@ Distrito.

@ Casco urbanc

12V
2. Existen parques alrededor del Centro Educativo?
188 respuestas
@®si
@ No
3. Clima en el Centro Educativo:
188 respuestas
® Fresco
@ Caluroso
@ Frio
@ Templado
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4. Ubicacion topografica del Centro Educative:
182 respuestas

@ \ale
@ Cerro
@ Planicle
@ Costa

5. Tipo de fauna en el entorno del Centro Educativo:
185 respuestas

@ Aves

@ Mamiferos

@ Reptiles

@ Anfibios

@ Invertebrados

®

® Galos

@ Creo gus solo aves, quiza algunos ofros

127
6. Tipo de flora en el entorno del Centro Educativo;
187 respueslas
@ Arboles
@ Arbustos
@ Owos
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7. Margue las diferentes entidades de salud cercanas a su centro educativo:
187 respuestas

@ Unidad de Salud

@ Ecos Familiares

@ Farmacias

@ Dispensarios médicos
@ Enfermerias

@® Cruz Verde, Cruz Roja
@ Ninguna

8. Costumbres sanitarias que normalmente realizan las familias de los estudiantes de su centro

educativo
186 respuestas

Automedicacion
Consulta a Curanderos,
Consulta a Parteras|
Consulta a Hueseros
Consulta a Hierberos

63 (33.9%)
8 (4.3%)
4(2.2%)

Consultas en Centros de Sal. .. ~113 (B0.8%)
Consulta a medicos particul...
Mo lo se
Ninguna
Todas
Ctros
hospital
Mo lo se, algunos presentan...
0 25 50 75 100 125
9. Margue los tipos de actividad econdmica cercanas a su centro educativo:
189 respuestas
@ Comercio
@ Agricullura
@ Industria
@ Empresas de Servicio
L]
@ Ventas de productos para el consuma
@ Ninguna
@ Universidad
mwe
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10. Escriba la principal actividad econdmica de la localidad en la que se halla en Centro Educativo:
187 respuestas

@ Agricultura

@ Industria

@ Comercio

@ Servicios

[ ]

@ Venta de comida

@ Creo que es la vent de productes para
&l consumo

@ Universidad privada

11. Marque los espacios culturales con los que cuentan las comunidades cercanas al Centro
Educativo:

188 respuestas
Museos —24 (12.8%)
Casas de la Cultura) -T8 (41.5%)
Ninguna 84 (44.7%)
Iglesia
Fstadios y canchas—1 (0.5%)

1 (0.5%)
Estadio .Gimnasio Nacional y... =1 (0.5%)
Biblioteca en el centro educativell—1 (0.5%)
Universidadl—1 (0.5%)

teatro arce—1 (0.5%)

Museo y casa de la culturall—1 (0.5%)

] 20 40 &0 a0 100

12. Marque las principales tradiciones que se celebran en el entorno del Centro Educativo:
188 respuestas

@ Velorios

@ Novenarios

@ Peregrinaciones

@ Diz dela Gruz

@ Celebracion del afio Nuevo
@ Fiestas Patronales

@ Dia de Difuntos

@ Dia de la Madre

113V
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13. Marque los principales servicios con los que cuenta el Centro Educativo:
188 respuestas

Agua Potshle
Aguas Residuales
Agua de Pozo

Luz Eléctrica 144 (76.6%)

Transporie Plblico
Todos los antericres 2(1.1%)

Todas son comectas |1 (0.5%)

14, Existe una terminal de autobuses cerca del Centro Educativo?
188 respuestas

® si
® o

15. Marque el principal material de construccion de las viviendas cercanas al Centro Educativo:
189 respuestas

@ Adobe

@ Ladiilo de Cemento
@ Mixtas

@ Madera

@ Bahareque

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR | 21



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

16. Marque el principal material de construccion del piso de las viviendas cercanas al Centro
Educativo:
189 respuestas

@ Piso de Tiema
@ Piso da Camento
@ Piso de Ladrillo

17. Marque los servicios tecnoldgicos con los que cuenta el Centro Educativo:
189 respuestas

Telefonia Fija ~78 (41.3%)

Telefonia Mévil 57 (30.2%)
Intermet —135(71.4%)
Cable 14 (7.4%)
Ninguno —34 (18%)
0 &0 100 180

18. Marque los recursos hidricos cercanos al Centro Educativo:
188 respuestas

@ Rios

@ Quebradas

@ Nacimientos de Agua
@ Ninguna
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19. Marque los Recursos Naturales cercanos a su Centro Educativo:
189 respuestas

@ Bosques
@ Arboleadas
@ Pastizales
@ Ninguna

20. Identidades poblacionales cercanas al Centro Educativo:
186 respuestas

@ Potlacion Indigena

@ Poblacion Campesina

@ Poblzcion mixta (Urbana y Campesina)
@ Foblacion Negra

@ Fobiacion afredescendiente

21. Identidades poblacionales atendidas por el Centro Educativo:
167 respuestas

@ Pablacion Indigena

@ Pcbiacion Campesina

@ Pcbiacién mixta (Urbana y Campesina)
@ Pcbiacion Negra

@ poblacion afrodescendiente
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22. ;Como clasifica las familias de los estudiantes segin la cantidad de miembros que la

conforman?
188 respuestas

@ Exiensa { abuelos, padres, hijos.nietos,
sobrinos, tios, etc)

@ Nuclear { Hijos v padres) ( Hijos v tios)
(Hijos y abuelos) etc.

Cuestionario General-1
Primer acercamiento monografico local (estudiantes)

Datos de identificacion

Numero de afios asistiendo a su Centro Escolar
1,003 respuestas

@ 1 afo

@ 2aos

@ 3anos

@ 4.6 anios
@ 78 afios
@ 10-12 afias
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Elementos monograficos generales

1. Numero de pargues en donde vive:
1,016 respuestas

o

®:2

@3

®4

® Mas

@ Ninguno

2. Condiciones del Clima de su localidad:
1,017 respuestas

@ Fresco
@ Caluroso
@ Frio

@ Templado

3. Ubicacion topografica de su localidad:
980 respuestas

@ vale
@ Ceno
@ Pianicle
@ Costa
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4. Tipo de fauna en su localidad:
1.013 respuestas

Avas
Mamiferos
Repliles
Anfibios
Invertebrados
Otros

MNinguno

5. Tipo de flora en su localidad:
1,011 respuestas

1380 (37.5%)

298 {29.4%)

205 (20.2%)

252 (24.9%)

174 (17.2%)

101 (10%)

200

6. Marque los recursos hidricos en su localidad:

1,016 respuestas
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® Pozo
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7. Marque los Recursos Naturales en su localidad:

1.017 respuestas

Aspectos de salud

pertinente en educacion media escolarizada

B. Marque las diferentes entidades de salud con las que cuenta su localidad:

1017 respuestas

Unidad de salud

Ecos familiares
Dispensarios médicos
Cruz verde

Ninguno|

Cruz roja

Cruz Reja

Y cruz roja

no tenemos en nuestra colo...
Clinica

Centro comunal

Solo promotor de salud
Promatores de salud
Promotor de salud

Unidad de salud (no me deja...
Hospilal

Promotores

10 (1%)
7 {0.7%)
4 (0.4%)
1 (0.1%)
1 (0.19%)
1 (0.1%)
1(0.1%)
1 (0.1%)
-2 (0.2%)
1 (0.1%)

1 (0.1%)
1 (0.1%)

1 (0.1%)

1]

9. Tipo de letrinas:
1,016 respuestas

564 (6.3%)
58 (5.7%)
548 (4.7%)

200

274 (26.9%)

400

Pedro Ticas
@ Bosques
@ Arboledas
@ Pastzales
@ Ninguna
1655 (64 4%)
600 800

® Fosa
@ Desagle ( con hinodaro)
@ Ambas
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10. Enfermedades mas frecuentes en su grupo familiar:
1,008 respuestas

@ Gripes
@ Dizrieas
® otrras

11. Tipos de consulta sanitaria mds frecuente en su grupo familiar:
1.010 respuestas

@ Automedicacidn

@ Visila de Curanderos
@ Parteras

@ Hueseros

@ Hierberos

@ Médico de la Localidad
@® Ninguna

[ ]

11V

Aspectos culturales

12. Sector geografico en donde Ud. vive:

1,015 respuestas

@ Urbano

@ Rural

@ Con-wbado
@ oo
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13. Tiempo de residir en su localidad:
1,012 respuestas

@ menos de 1 afo
@ mas de 1aiio
@ 1-5ancs

@ 6 10ar0s

@ 11-15 afcs

@ 16-20 afios

® 21-25afies

@ 26-30 afios

@ mas de 30 afios

14. En que tipo de familia vive Ud 7:
1.016 respuestas

@ Extensa (abuelos, tios, hermangs, pa...
@ Nuclear { Hijos y padres) o (Hijos y m...
®

@ Mama

@ Mama y hermanos

® Monoparental

@ Atuelopadres y hermana

® Padres v harmanos

o ¥

15. Nimero aproximado de personas que viven en su hogar:
1,012 respuestas

@ 2 personas
@ 3-7 personas
@ 8-12 personas
@4

[ ]

®:

®s

@ 4 personas

113w
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16. Marque los espacios culturales con los que cuenta su localidad:
984 respuestas

@ Musecs

@ Casas de Cullura
@ Teawo

@ Casa Comunal
®

@ Ninguna

@ Ninguna

@ Nadsa

113

17. Marque las principales tradiciones en su localidad:
1,011 respuestas

@ Velorios

@ Novenaiios

@ Peregrinaciones

@ Dia de la Cruz

@ Celebracion del afio nuevo
@ Fiestas patronales

@ Dia de los Difuntos

@ Diz de la madre

14V
Aspectos econdémicos
18. Principales actividades econdmicas en su localidad:
1,005 respuestas
@ Comercio
@ Agricultora
@ Industria
@ Empresa de Servicios
@ Super

@ Talleras Mecinicos
@ Talleres Textiles
@ Panaderfas

114 W
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Infraestructura

19. Principales servicios con los que cuenta su vivienda:
1016 respuestas

® Agua Folable

® Aguas Residuales

@ Agua de Pozo

@ Luz Eléctrica

@ Agua potable y luz eléctrica
® Agua potable y luz electrica
[

@ Agua potable y Luz eléctrica

114y

20. Principal material de construccién de la vivienda que habita:
1,009 respuestas

@ Adobe

@ Ladiillo de Cemento
@ Mixtas

@ Madera

@ Bahareque

21. Principal material de construccion del piso de su vivienda:
1,017 respuestas

@ Piso de Tiera
@ Fiso de Cemento
@ Piso de Lagrilo
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22, Servicios tecnolégicos con los que cuenta su vivienda:
1,019 respuestas

@ Telefonia Fija
@ Telsfonia Mavil
@ Intemet

@ Cable

@ Ninguno

Aspectos Etho-epistemoldgicos
sobre ciudadania desde el territorio

Datos de identificacion

2. Qué edad tiene Ud?

488 respuestas

® 2025

® 2535

® 3545

@ 47-57

@ 55.68

® 69.79

@ mas de 80 afios
@®5

nv
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3. ¢ En esta casa, habitan algunas personas que estudien actualmente?
417 respuestas

@ si

® o

@ ;Cueé nivel estudlan?
® primana

@ tercer ciclo

@ bachillarato

@ Universidad

4. ; Hasta que grado de escolaridad llegd usted?
494 respuestas

@ Ninguna

& Frimaria

@ Tercer Cicio

@ Bachillerato

@ Carrera Técnica
@ Licenciatura

@ Maesiria

@ Doctorado

5. ¢Cudntos afios lleva viviendo en este lugar?
483 respuestas

@ 1-3 afos

@ 4-6 afios

@ 7-10 aftos

® 11-13 anos

@ 1417 afies

® 1820 afios

® mas de 20 aflos
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Aspectos generales sobre CAM

1. ¢Sabe Ud. que existe el CAM?

490 respuestas

®si
@ ho

2. ;Cual cree Ud. deberian ser los requisitos que las personas deben cumplir para ser contratados

en el CAM?

442 respuestas

Escolaridad basica de prima... |
Tercer Ciclojs
Bachillerato|s
Universidad
B. Haber Aprobado test psic...

C. Presenlar recomendacion_.. |¥

D. Presentar recomendacion... ¥

E. Ser originarios de Ia locall... |

F. Residir en la localidadl

Ser Tolerante |l

Excelente Relaciones Huma.. .

G. Ser amable|™

Ser Paciente|!
A Escolaridad basica de pri....|§

0

25 (5.7%)
68 (15.4%)
o 314 (71%)
537 (8.4%)
Co 185 (41.9%)
132 (29.9%)
—121(27.4%)
93 (21%)
1110 (24.9%)

—203 (45.9%)
I 187 (42.3%)
36 (8.1%)
529 (6.6%)
9 (2%)
300 400

100 200

3. iConoce Ud. las funciones del CAM?

446 respuestas

224 |

® si
® o
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4, Piensa Ud que el CAM necesita formacion continua?
363 respuestas

®si
®No

5.;Qué tipo de formacion cree usted que necesita el CAM?
363 respuestas

@ Derechos Humanos
@ Relaciones Humanas
@ Seguridad

@ Otros

6. Cree usted que deberia ser requisito que los miembros del CAM tomen un curso para ingresar ?
360 respuestas

®si
®No
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9. Como en la escuela, en una escala del 0 al 10 ;Qué calificacion le daria al trabajo que el CAM
realiza?

431 respuestas
100 F
78 (18.1%) osl(2116%) 28122 7%)
L 62 (14.4%)
50
23 (5.3%)
25 15 (3.5%) 12 (2.8%) 18 (4.2%) 20 (4.6%) |
: 2 (0.5%) |
0

10. Actualmente, ;qué le parece el comportamiento del CAM?
344 respueslas

@ Prepotente
@ Amables
@ Acceslbles
@ Atentos

11. En su opinién, ¢qué le hace falta al CAM para gue Ud se sienta plenamente seguro?
358 respuestas

@ Nada
@ Mayor presencia en las calles

@ Mejor capacitacion en aspecios de
seguridad

@ Mas personal
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12. ;En los dltimos 6 meses ha cbservado Ud. algin tipe de cambio de comportamiento en los

agentes del CAM?
415 respuestas

®si
® No

14. En general y de acuerdo a su desempeno qué tan satisfecho o insatisfecho esta con el trabajo

del CAM:
12 respuestlas

@ Satisfecho
@ insatisfecho
@ Indiferente

15. Aqui donde vive, ;Como calificaria usted la actuacién del CAM con relacién a;

B Excelente WM Reguiar Malo

200

100

La prevencidn del delito El tralo y respeto para Ud. v los vecings
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16. ¢En los dltimo 6 meses, ha sido Ud. victima de algin delito cometido por algin ciudadano?
432 respuestas

@ si

@ o

@ Habitacién

@ Hurto

@ Amenazas

@ Viclencia

@ Agresion Fisica
@ Agresion Verbal

112V

17. ¢Si en |a calle, usted se encuentra con miembros del CAM cémo lo hacen sentir?
414 respuesias

@ mias Seguro
@ Ni mas seguro ni mas inseguro
@ mas Inseguro

18. En el caso que Ud tuviese algun problema de violencia o agresion por parte de vecinos o

extrafios, ;a quien llamaria?
429 respueslas

® cAM
@ POLICIA
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¢Para el caso de este lugar en donde Ud. vive, qué opina sobre las siguientes afirmaciones?

19.

E Ciete  EEE Mediantemente Cieto B8 Falso

ASPECTOS GENERALES SOBRE CONTRAVENCIONAL

1.

lzalco?
430 respueslas

i Tiene conocimiento de la existencia de una norma contravencional para el municipio de

®si
® o

2. i Como se enterd de la existencia de la Contravencional?

71 respuesias

@ Mediante la Alcaldia
@ Medianle la Adesco
@ Mediante la Directiva
@ Ot
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3. ¢Conoce el contenido de la normativa contravencional del municipio de Izalco?
165 respuestas

@ si
@ ho

4. En los udltimos & meses, ¢ha sido Ud sancienado por alguna contravencion en alguno de los
siguientes aspectos?

6 respuestas

@ por contaminacion de rios, Zonas verdes
o botar basura en |a via puiblica

@ por malrato animal

@ por ocasionar algun tipo de ruido que
afecta a los demas

@ por problemas de linderos

@ por construir en via publica

@ por problemas con algun vecing

5. ¢Considera que las sanciones contravencionales aplicadas por la municipalidad son justas y

proparcionales?
113 respuestas

80
62 (54.9%)
40 |
20(17.7%)
1 {o.1+{0.1r[o.|1ato.zr':u.ﬁ{o.w:o.n[cl-Z- (MO (000D {n.u{o.u-{mr[D%{'—f;lf OO (0N ON(0:9% 1 (000D O (09°
] 11 | . | | i | |
0
Algunas Desconoce de la co... No No son justa Siaveces

Depende de cual se... Justo No muy justas Pueda ser Si son juslas
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6. ;Piensa que las multas y sanciones son una medida efectiva para mejorar la convivencia en el

municipio?
143 respuestas

100

% 70
75

25 16 (11.2%)
1 (0.1'10;.1'(q'.|1'f(q.1"(q.1"(o:1'1q.m“>‘-*'U 202 (0 76y :o.|1':q.|1"cq,|1'tu_=|1"cq.|1'{q.|vto_:|1'{q.|1"‘(q.r"{q-.lﬂm.ﬂ '(0_.|1"{o_:2't.1jf'

Aveces Hakria que usar otra. ., Posiblemente Si son buenas Son efectivas
Desconoce Nu sabe 5i un casos exlremos Sii pero no lanto Tiere muc.. .

7. ¢Considera que las ordenanzas municipales sobre el uso de espacios publicos estan bien

reguladas y respetadas por la poblacién?
142 respuestas

&0

42 (29.8%)
40
20
3 o OO

1 (e o @Al T !
0 | i ] 1 | i
A veces Mala No estan reguladas No sa Pueda ser

El aseo en el merca... No No por el mismo mo... Mo, en el mercado h... Sii

8. ;Cree usted que la contravencional es un buen instrumento para mediar o conciliar los
conflictos entre las partes?

138 respuestas
100
o4 1&1%}
75
50
2 13(9.4%)
1(0.1 a(o.va.o_v:q_lwmqo_lm# 1111‘:0_'7&4.‘{0.3{(?.,.2‘{-1'- 1?(0_2=:-1-2’LT%J 1 (o_lna‘(o_lfmj r{t_l.|.1¢.:0.|'{0_.|1<(ﬂ.’.1=.{u_|1 f(o.llf:a_ 24.(1!J-4‘-
P : P ; ' s :
L}
A No Podria ser Si le parece Su
Desconoce No sabe Si Si, siguiendo la ley
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9. Considera que la participacidn del Cuerpo de Agentes Municipales en la vigilancia y sancion de
contravenciones es:
161 respuestas

@ Necesario
® Innecesario

ASPECTOS GENERALES
SOBRE SERVICIOS MUNICIPALES

Atenciodn a usuarios

1. ¢ Como califica la atencién brindada por los servicios municipales en cuanto a horarios para los

usuarios?
479 respuestas

@ Excelente
@ Buena

@ Regular
® Mala
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Infraestructura externa e interna

4. ;Considera que la infraestructura de los edificios municipales es adecuada para la prestacion de

los servicios?
457 raspuestas

®si
® No

Servicios e instancias municipales

5. ¢Qué tan satisfecho esta con la variedad de servicios ofrecidos por las instancias municipales en
su comunidad?

473 respuestas

@ Muy Satisfecha
@ Poco Satisfecho
@ Nada Satisfecho
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Eficienciay eficacia

6. Considera gue los servicios municipales en la resolucion de problemas son eficientes?
458 respuestas

®si
@ ho

46.5%

Mercadeo

12. ;Qué calificacion le diera usted a la nueva administraciéon municipal que tomé posesién el 1 de
mayo?
471 respuestas

@ Bueno
® Mala
@ No Sabe
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Didactica, Pedagogia, Tecnologia y Evaluacion

Identificacion

1. Sexo:

114 respuestas
@ Masculino
@ Femenino

3. i{Cuénto tiempo lleva trabajando en esta institucion?

112 respuestas
@ 1-3 afics
@ 4-6 aiics
@ 7-10 anos

@ Mas de 10 anos

4. ¢8u Nivel méximo de estudios:
110 respuestas

@ Profesorado
@ Licendiatura
@ Maestria
@ Doctorado
@ COtro
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5. Actualmente, ; se encuentra Ud. estudiando?
61 respuestas

@ Profesarado
@ Licendatura
@ Maestria
@ Coctorado
@ Cio

6. ¢En qué modalidad ensefia actualmente Ud.?
111 respuestas

@ Presendial
@ Semipresencial
® Virtual

7. ¢Qué asignaturas ensefia Ud.?
111 respuesias

@ Matematicas

@ Lenguaje

@ Clencias Sociales
@ Ciencias Naturales
@ Ingles

@ Tecnologia

® Informatica

@® Otra
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8. ;Numero de asignaturas que imparte?
111 respuestas

o1
e
o3
94
L
®:
@ Mas

9. ¢Cudnto tiempo lleva ensefiando esas asignaturas?
112 respuestas

® 1-5 afics
@ 6-10 afios
@ 11-15anos
@ Mas

10. ¢Cudntos grupos de clase atiende actualmente?
112 respuestas

&1
®:2
93
®:
@5
® Mas
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11. ;Qué cantidad de estudiantes atiende Ud. por grupo?
111 respuestas

@ 1020
® 2125
® 2530
® 335
® Mas

Aspectos didacticos

12. Actualmente, ;a qué drea del conocimiento corresponden las clases que estd impartiendo?
B9 respuesias

@ Ciencias Fisico-Matematicas

@ Ciencias Sociales

@ Humanidades y Ares

@ Ciencias Biologicas y de 1a Salud

13. ¢Utiliza Ud. su programa de asignatura?
109 respuesias

®si
@® No
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14. ;Utiliza Ud. tnicamente su propia Guia de clases?
108 respuestas

®si
®No

15. ¢ Utiliza Ud. su propia Guia y el Programa de Asignatura?
109 respuestas

@ Siempre
@ Aveces
@ En algunos casos

16. En relacién con el Programa de Asignatura, ; Qué porcentaje del mismo logra cumplir?
108 respuestas

® 25
® 50%
@ 75%
® 100%

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR | 239



Epistemologia del territorio. Hacia la construccion del curriculo holistico y
pertinente en educacion media escolarizada
Pedro Ticas

17. ¢Utiliza Ud. la bibliografia de su Programa?
110 respuestas

@ Siempre

@ A veces

® Nunca

@ Cuando es necesario

18. ¢Cada cuanto modifica Ud. |a bibliografia de su Programa de Asignatura?
109 respuestas

@ Anual
@ Bi-anual
@ Nunca

19 ¢Cudntas Undades tlens su Programa de Asgnatura?

n
- W o 4 NG EEY BN BNV N

J " I
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20. ¢En el afio, qué porcentaje de Unidades del Programa alcanza a cubrir?
99 respuesias

® 25
® 50%
@ 75%
® 100%

21, ¢De acuerdo a code sk QAo LerTiss i Pregrama?

G N BN O M

_M_J TN I A | -

[ee—rr——

22. ¢En las Unidades, qué temas considera Ud. con mayor dificultad de comprension para sus

estudiantes?
77 respuestas

@ Matematicas

@ Lenguaje

@ Ciencias Naturales

® Ciencias Sociales

@ Andlisis y aplicacion de mateméaticas...
@ En la organizacion territarial

@ Gramalica

@ El andlisis literario

n”y
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23, ¢Cudnto tiempo dura su clase?
108 respuestas

@ 40 min
@ 45 min
® 50 min
@ 1hora

24. En cuanto al tiempo, ;Como organiza Ud. los tres momentos de su clase?
90 respuestas

@ Inicio: 5 min, 10 min, 15 min, 20 min,
Mas

@ Oesarrollo: 5 min, 10 min, 15 min, 20
rmin, 25 min, 30 min, 35 min, Mas

@ Conelusién: 5 min, 10 min, 15 min, 20
min, 25 min, 30 min, 35 min, Mas

25 ¢En relacion con el Desarrollo de la clase, como se realiza?
B siempre WM Nunca B Cuando es Necesario

80

a0

20

Lectura de lexio Exposician del Discusién del lema  Uso de técnicas de  Uso de dindmicas Andlisis de la
tema por parte del an el grupo apoyo de grupa lectura
docente
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27. ¢Qué tiempo utiliza para cada una de las actividades?
Y smn W Ome W iSmo B Zomn B 25mn
30
20
10

o

Lectues e texio Exposicién del temapor  Discusién del terma =n el Téenicas da ancye Dindmicas da grape Céma se llava a cabo el
paria ded cacente gnpa [ ealzadas andalisis de ia lectura

28. ;Deja Ud. tareas a los estudiantes?
109 respuestas

@ Siempre
@ Nunca
@ Algunas vecss

29. ¢;Como trabajan las tareas los estudiantes?
110 respuestas

@ En grupo
@ Individuaies
@ Ambas
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30. ;Las tareas que Ud. deja se hacen por?
106 respuestas

@ Tema
@ Unidad
@ Ambos

31. ;Cémo organiza la clase?
107 respuesias

@ Por tema

@ Por capitulo

@ Por categoria

@ Por concepto

@ For unidad del programa

32. ;/Qué opinion tiene del programa de asignatura?
105 respuestas

@ Scbrecargado

@ Limitado

@ De acuerdo a o requerido por la
asignatura

@ Deficiente

@ Excelente
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33. ¢{Normalmente, qué cantidad de tareas deja Ud. por clase?
103 respuestas

&1
®:2
93
® Mas

34, ;Cudl es el objetivo de dejar las tareas?
109 respuestas

Mayor aprendizaje! ~45 (41.3%)

Que el estudiante domine el temal| 44 (40.4%)
Cue obtengan un mejor,
conocimiento holistico

Que profundicen en un mejor
conacimienio especifico

Que |as tareas sean necesarias

para evaluar la asignatura 21 18:3%)

35. ¢En las tareas, qué tipo de pensamiento resuelven los estudiantes?
107 respuestas

Concreto
Critico
Interpretativo
Légico
Epistémico
Holistico
Analitico
Interrogativo
Deductivo
Creativo
Sistémico
Inductive

17 (15.9%)

—21 (19.6%)
30 (28%)

~40 (37.4%)
-16 (15%)

25 (23.4%)
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36. Ud. ensena por cumplimiento de:
108 respuestas

@ Contenidos
@ Objetivos
® Ambos

37. (Para realizar las tareas, el estudiante...?
108 respuesias

® Indaga por si mismo

@ E docente le proporciona bibliografia

@ El estudiante busca Informacion por
internet

@ El esivdiante acude a la biblioteca de la
institucion

38, ;Para realizar las tareas, utilizan los estudiantes otra bibliografia distinta al Programa de

Asignatura?
105 regpuestas

®si
® No
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39. En términos generales, jQué cantidad de tiempo al dia dedica Ud, a las siguientes actividades?

B tZhs B 3-ikes BN S6hken BN T-Ohe

4

20

Disadiar y olaborer Lesar y dafinir la
RGBS i & s A Uibliogyafa & utizas
digdticos. estuRanES N cixse

[
Plarificar la clase Disefiar y elaborar Revigar rabajos y Evaluar a los
s : .

40, ¢Los materiales didacticos y bibliograficos con los que trabaja estdn disponibles para sus

estudiantes?
110 respuestas

@ Siempre
@ Algunas veces
@ Nunca

41. ;Los materiales diddcticos y bibliograficos que utiliza se hallan disponibles y son suficientes
para que los estudiantes aborden los contenidos de los cursos?
108 respuestas

®si
® No
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42. ;Ud. imparte clases virtuales?
109 respuestas

@ si
@ ho
@ Algunas veces

43. En la escuela, ;cuenta Ud. con un espacio fisico fuera del salon de clases para realizar sus

actividades de planificacién docente?
110 respuestas

@ si
® No

44, ;Tiene Ud. carga administrativa que limita su actividad para organizar y preparar sus
actividades de ensefianza?

111 respuestas

®si
® No
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45, ;Como definiria Ud. la comunicacién con sus estudiantes?
111 respuestas

@ Excelente
@ Muy buena
@ Regular
® Muy poca

46. (Desde hace cudntos afos conoce Ud. a los estudiantes a quienes imparte clases?
106 respuestas

® 1 afo
@ 2 afios
® 3anos

Aspectos pedagdgicos

49, ;De acuerdo al modelo, desarrolla Ud. algun tipo de Competencias Genéricas?
100 respuestas

@ si
@ ho
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50, ¢Enlaclase, dedica Ud. algun tiempo para resolver dudas de los estudiantes?
110 respuestas

@ si
@ ho
@ Algunas veces

51. ¢Cuanto tiempo dedica Ud. para resolver dudas?
110 respuesias

@ Smin
@® 10min
@ 15min
@ 20 min
@ 30 min

54, De acuerdo a las evaluaciones que Ud. ha realizado, ;Cémo calificaria el aprendizaje del
estudiante?
110 respuestas

@ Excelente
® Satisfactorio
@ Regular
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55, Ensus clases no presanciales, (oon qui lrecuencia b las sigui formas dei M sus

L]
B Serpn [ Mguas Vocss B Nunce

e

¥

o

Aspectos tecnoldégicos

56. Actualmente, ;Cudles dispositivos tecnoldgicos utiliza para sus actividades docentes?
109 respuestas

Computader de escritorio ~20 (18.3%)
Laptop 05 (87.2%)
Tableta

Celular

Oro

100

57. ¢Cuenta con internet residencial?
109 respuestas

@ si
®No
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58. Elinternet residencial es de caracter.
104 respuestas

@ Eventual

@ Permanente
@ Temporal

@ Datos Moviles
@ Modem

59. ¢En su grupo familiar, cudntas personas asisten a la universidad?
80 respuestas

[ B
®:z
®3
[ X}
® Mas

60, ¢Cudantas computadoras posee en su grupo familiar nuclear?
107 respuestas

@1
ez
@3
[ X}
5
® Mas
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61, ;Cudntas personas hacen uso de la computadora en su casa?
109 respuestas

@1
ez
®3
[ X}
o5
@ Mis

62. ¢Usted hace uso cotidiano de la computadora?
109 respuestas

®si
® No

63. ¢Cudntas horas utiliza la computadora?
108 respuestas

@1adtus
@®iabhus
@7ashs
® Mas
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64, ;Cudntos afos lleva usted utilizando la computadora?

110 respuestas

@®@1az
@da7
®sai0
@ Mas

65. (Como aprendio a utilizar la computadora?

110 respuesias

@ Curso

@ Esfuerzo propio
@ Carrera

@ Otros

66, ;Qué herramientas informaticas domina?

111 respuestas

Word|

Excel|

PowerPoint

Suite de Office 365
Correo Electronico
Mavegadares Web)
Drive

Meet]

Chat

Zoom)

Teams|

Foros

Schoclogy (aula virtual)
Moodle (aula virtual)
Cuenta de Classroom (aula...
Olros|

1]

—108 (97.3%)
87 (78.4%)
94 (84.7%)
52 (46.8%)
100 (90.1%)
-79 (71.2%)
83 (74.8%)
0 (81.1%)
77 (62.4%)
80 (72.1%)
42 (37.8%)
37 (33.3%)
-39 (35.1%)
—30 (27%)
90 (81.1%)
—23 (20.7%)

25 50 75 100 125
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67. Previo ala pandemia COVID-19, ;poseia Ud. experiencia en ensefiar en modalidad virtual (a

distancia)?

N si [ No
&0

40
20

o

P Gd@w. Uﬁpw. w@‘&"' G.,«ﬂ“es"-

68. Actualmente, si Ud. ensefia a distancia por internet o de forma presencial, elija las opciones
que le identifican:

91 respuestas

Mi equipe de compulto y conexién
a internet se adaptan a mis de...

La disponibilidad de herramientas|

50.5
y plataformas digitales son acc... 45 (50.5%)

El conocimiento y habilidades,
que poseo en el uso de herram...

La retroalimantacion que ofrezoo |

a ravés de medios digitales fa... e (30.3%)
Las actividades permiten a los,
estudiantes lograr los aprendiz. .. 47 (015%)
(1] 20 40 60 80

80, JCon qué frecuencia utikes Ud. los sig pam sle:

"

x

B eyer B A e e

TEIIFTATIANY D

[ —— Wealions.  fatim [ T eap—— s

[Fo——
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Aspectos de Evaluacion

71. ¢Cual ha sido el proposito de las evaluaciones que realiza?

107 respuestas

Diagndstica (identificar! |
s 105) B2 (76.6%)

Identificar habilidades v
destrezas (compelancias)

Formativas (retroalimentacidn a
tareas, actividades y examenes)

Sumativas {valorizacion v )
calificacion final del cursa) T8 (719%)

Otros (especifigue)

72. ¢Cada cudnto tiempo realiza las evaluaciones?
108 respuestas

@ 1semana
@ 2 semanas
@ Mensual
@ Bimensual
@ Trimestral
@ Semestral
® Otro

73. ¢De acuerdo a su experiencia y opinidn, qué nivel de confianza otorgaria a las evaluaciones a

distancia?

105 respuestas
@ Ao
@ Medio
® Bajo
@ Nulo
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h ik v t

e e

Lllddndslddnadnd

T e — PRR Ty

£l

75, £Con qué frecuencsa wiiliza 05 siguientes recurses lecnoiogicos para evaluar?

[ P

Moode Classmon: Goagie Foers Sactve Cuizhean Rubistar Zoam Google Mesl  Cormen Elscirinien ara.

Condicién etnografica Familia, Territorio, Educacion

Datos de identificacién

Distrito:
80 respuestas

a0 il
30 (37.5%)
20 I
19 6 (7/5(85%)
3EB) e w i 4 (8%) N
1 {1}3& A 3%4 (1 ?3c.1 (12318 :1'13{,113(.11!(,1;39?1; ALA(A3%, (1131211201 ;3'4@1_i{ 1 .IJ{,o1 {1'||3{,1 A
I | | N L L g | | I [ S I B N
0308 Centro escolar Ca... NAHULINGO SONZACATE Sonsonate Sonzacale
§ calle Izalco Nahulingo San salvador centro  Sonsonate norte
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Departamento:
98 respuestas

100
22(83.7%)
75
50
25
tas SO gpmy 1w 1(1%) 101%) 333%) 1% 1(1%)  2(2%)
o g L
lzaloo San salvador Son Sonate Sonsonate Este Sonsonte sonsonate
SONSONATE Somosnate Sonsonate Sonsonete santa ana
Familia

1. ¢Cudntas personas conforman el grupo familiar?
118 respuestas

@1
®:
@3
[ I}
o5
®s
®7
@®:

"”v

2. En su grupo familiar, ;Cugntas perscnas son mayores de edad?
117 respuestas

[ B
®:2
@3
@45
®&7
[ X%
®1n
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3. En su grupo familiar, ;Cuantas personas son menores de edad?
94 respuesias

@1
e:z
@3
®45
®67
®ase
[ BL

4. ¢Cudntas personas estudian?
104 respuestas

@1
e:z
@3
®45
®67
®ase
[ BL
@ Mas

6. ¢Cudntas personas trabajan en su familia?
117 respuestas

@1
e:z
@3
®45
®67
®ase
[ BL
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7. éA qué tipo de actividad econdémica se dedican en su familia?
118 respuestas

@ comercio

@ jomalen

@ agricoa

@ empleado publico

@ empleado empresa privada
@ vendedor ambulante

@ ama de casa

@ Jubilado

112V

8. ¢Aproximadamente a cudnto asciende el ingreso familiar mensual?
109 respuesias

® 200

@ 300

@ 400-500
@ mas de 500

9. ;Predominantemente en que gasta su ingreso?
118 respuestas

@ alimentacion

@ senvicios basicos
@ transporte

@ educacion

@ pago vivienda
@ ropa

@ medicamentos
@ calzado

@ recreacion
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10. ¢(Recibe remesas del extranjero?
117 respuestas

@ si
® o
@ Aveces

11. ¢Cada cudnto tiempo recibe remesas?
61 respuesias

@ semanal

@ quincenal

@ mensual

@ De vez en cuando

12. ; De donde proviene la remesa que recibe?
59 respuestias

@ Estados Unidos
@ Euopa

@ Australia

@ Canada

@ ltalia

L

® Panami

@ Salvador
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13. De su grupo familiar ; Cudntas personas han emigrado?
54 respuesias

@
®:
93
@
e5
® Mas

14. ;En qué porcentaje diria Ud. que su familia depende de |a ayuda de las remesas?
62 respuestas

® 0%
® 20%
® 0%
® 40-50%
@ 60-70%
® 0%
@ 9%
® 100%

15. ;{Ha pensado alguien mas de su familia en emigrar?
101 respuestas

@®si
o No
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16. Como grupo familiar, ;tienen planes que alguien mas se vaya a otro pais?
105 respuestas

®si
®No

@ Lo esiamos pensando

17. ¢La vivienda que habita es?
117 respuestas

@ propia

@ alquilada

@ prestada

@ de algun famikar

18. ¢Qué tipo de servicio sanitario tiene en su casa?
119 respuestas

@ fosa

@ lavable d= ceramica
@ letrina seca

@ abonera
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19. ¢(Enfermedades mads frecuentes que padece usted o los miembros de su familia?

96 respuesias

@ respiratorias

@ gastiointestinales
@ presién arterial alia
@ dabetes

@ renales

20. ¢Cudndo se enferma, a qué tipo de centro de salud acude?
116 respuesias

@ seguro social

@ unidad de salud
@ hospltal publico
@ hospital privado

@ curandera
21 ¢Cuando se enferma, se auto receta y se cura?
118 respuestas

®si

o No

@ Aveces
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Familia y comunicacién

22, ¢Cdmo calificaria Ud. la convivencia dentro del grupo familiar?
118 respuestas

@ Excelente
@ Muy buena
@ Buena

@ reguiar

@ mala

@ en muy pocas ocasiones

28.8%

23. En caso no haya buena convivencia, ;Cudl cree Ud. que es la causa?
B85 respuesias

@ Discusiones

@ Irespeto

@ Iresponsabilidad
@ Agresion

@ Gritos

L

® Nada

@ Falta de economia

nw

24, ¢Qué cree Ud. que hace fuerte las relaciones dentro del grupo familiar?
115 respuestas

@ conversar
@ solidaridad
@ compartr
@ respeto

@ sinceridad
@ carifio
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25. ¢Cudl de las siguientes expresiones son parte de la vida diaria dentro del grupo familiar?
117 respueslas

@ comunicacion
@ apoyo mutuo
@ responsabilidad
@ respeto

@ sinceridad

26, ¢De qué manera se divierten en su familia?
112 respuestas

@ salen de paseo

@ ven la television junios

@ asisten regularmente a flestas
@ Visitan familiares

27. ¢Qué le gustaria a Ud. que hubiese mas en su familia?
117 respueslas

@ apoyo econdmico

@ expresiones de carifio

@ mas solidaridad

@ mayor convivencia

@ oporunidades de recreacion
@ Tan bien asi

®
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Familiay educacién

28. Actualmente, ;Qué niveles escolares estudian en su familia?
114 respuestas

@ primaria

@ tercer cido
@ bachillerato
@ universidad

29. ;Qué tan importante es para Ud. la escuela?
119 respuestas

@ Totalmente imporante

@ Muy imgoriante

@ Mediznamente importante
@ No es importante

30. ¢Cree Ud. que estudiar en la escuela puede mejorar la vida de las personas?
118 respuestas

@ si

@ o

@ Probablemente

@ Depende de cada persona
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31. ¢Para Ud. qué es mds importante?
117 respuestas

@ aprender un oficio
@ esludiar en Iz escuela

32. En su opinién, ¢ Para qué sirve ir a la escuela?
118 respuestas

@ para vivir mejor

@ para ganar mucho dinero

@ para ser algulen en la vida

@ parz ayudar a los demas

@ para garantizar el futuro de los hijos
@ pars ser diferente

@ para ser alguien importante

@ parz tener prestigio

@ para que me respeten mas

33. iEn suopinion, aclualmente que deberia aprenderse en la escuela?
115 respuestas

@ mas temas en |as materias

@ mas valores humanes

@ mas temas relacionades con la vida real
de los estudiantes
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34. En su familia, ;les gusta ir a la escuela?
112 respuestas

®si
®No

35. ;Cree Ud. importante que la familia participe mas en las actividades de la escuela?
116 respuestas

®si
® No

36. ¢Cada cuénto participa Ud. o alguien de este grupo familiar en las actividades escolares?
113 respuestas

@ Siempre

@ Aveces

@ Cuando se puede
@ Nunca
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37. En su opinidn, cen qué aspectos ha impactado la escuela en su hogar?
113 respuestas

@ se ha mejorado econdmicamente

@ se han mejorado |as relaciones entre.,
@ conocemos més personas

@ tenemos mas amistades

[ ]

@ Ninguna

@ Tener mas conocimientos

@ Todas las anteriores

112V

38. ;(Cree Ud. que la asistencia de los jévenes a la escuela ha mejorado las relaciones en la

comunidad?
116 respuestas

@ s

® Mo

@ Un poeo

@® Mucho

@ Nada

@ Mo zabria decir

39. ;En qué aspectos cree Ud. que asistir a la escuela ha impactado en su grupo familiar?
114 respuestas

@ hay mas comunicacitn

@ ha syudado a que cada uno cumpla con
sus obligaciones

@ nos apoyamos mejor

. mas respelo enire nosolios

@ hemos aprendido cosas nuevas

@ no hay ningun cambio

@ no nos hemos cado cuenla
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Territorio-Comunidad
40, ;Se siente bien viviendo en esta comunidad?
118 respuestas

@ si
@ ho

31. ;Para Ud. qué es mas impertante?
117 respuestas

@ aprencer un oficio
@ estudiar en la escuela

32. En su opinién, ;Para qué sirve ir a la escuela?
118 respuestas

@ para vivir mejor

@ para ganar mucho dinero

@ para ser algulen en la vida

@ para ayudar a los demas

@ para garantizar el futuro de log hijos
@ para ser diferenta

@ para ser alguien imporiante

@ para tener prestigio

@ para que me respeten mas
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33. ;En su opinién, actualmente que deberia aprenderse en la escuela?
115 respuestas

@ mas temas en las materias
@ mas valares humanos

@ mas temas relacionados con la vida real
de los estudiantes

34, En su familia, ¢les gusta ir a la escuela?
112 respuesias

@®si
@® No

35. ;(Cree Ud. importante que |a familia participe mas en las actividades de la escuela?
116 respuestas

@®si
@ ho
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36. (Cada cuanto participa Ud. o alguien de este grupo familiar en las actividades escolares?
113 respuestas

@ Siempre

@ Avecss

@ Cuando se puede
@ Nunca

41.6%

37. En su opinidn, cen qué aspectos ha impactado la escuela en su hogar?
113 respuestas

@ se ha mejorado econdmicamente

@ se han mejorada |as relaciones enlre.,
@ conocemos més personas

@ tenemos mas amistades

[ ]

@ Ninguna

@ Tener mas conocimientos

@ Todas las anteriores

112V

38. (Cree Ud. que la asistencia de los jovenes a la escuela ha mejorado las relaciones en la

comunidad?

116 respuestas
®si
® No
@ Un poco
@ Mucha
@ Nada

@ Mo sabria decir
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39. ;En qué aspectos cree Ud. que asistir a la escuela ha impactado en su grupo familiar?
114 respuestas

@ hay mas comunicacitn

@ ha syudado a que cada uno cumpla con
sus obligaciones

@ nos apoyamos mejor

@ mas respeto entre nosotros.

@ hemos aprendido cosas nuevas

@ no hay ningin cambio

@ no nos hemos cado cuenla

40, ;Se siente bien viviendo en esta comunidad?
118 respuestas

@®si
@ o
41. ;Tiene planes de mudarse de este lugar?
115 respuestas
@si
® Mo
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42, ;Cuantos afios lleva viviendo en este lugar?
117 respuestas

@13

@ 46

@ 7-10

® 115

® 1519

@ 20-23

@ Mas de 23 afios

43, ;En esta comunidad viven mas familiares suyos?
117 respuestas

@si

@ No

@ Ya se fueron

@ estan por venir a vivir algunos

44. ;Principalmente, a que se dedican en su comunidad?
114 respuestas

@ Comercio

@ Agricullura

@ Oficios

®

@ Trabajo piblico

@ Profesiones u oficios
@ TRABAJOS PRIVADOS
@ Profesionales
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45, ;Con cuales servicios cuenta su comunidad?

116 respuestas
energla eléctrica —107 (92.2%)
agua potable 195 (21.9%)
tren de aseo —T76 (65.5%)
television por cable W81 (69.8%)
internet —71(61.2%)
aguas negras 63 (54.3%)
alumbrado pablico 87 (T5%)
6 (5.2%)
Todos |72 (1.7%)
Transporte publico  |—1 (0.9%)
Todo eso 1(0.9%)
> |—1(0.9%)
v —1(0.9%)
0 25 50 75 100 125

46. (De qué tipo son las vias de acceso a la comunidad?
115 respuesias

@ pavimentada
@ temaceia
@ adoquinada
@ empedrada

47, ¢Qué tipo de agua se consume en la comunidad?
115 respuestas

® potable

@ de pozo

@ de nacimiento
@ natural

@ derio
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48. ;Existe algun tipo de celebracién o fiesta religiosa o cultural que se celebre en la comunidad?
112 respuestas

®si
® No

49, ;Qué tipo de asociaciones u organizaciones existen en su comunidad?
113 respuestas

@ religiosas
@ cooperalivas
® culturales
@ adesco

® Ongs

50, ¢Participa Ud. en alguna de ellas?
115 respuestas

@ si
® ho
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51 ¢En cudl o cudles de ellas participa?
B7 respuesias

@ religiosas
@ cooperalivas
® culturales
@ adesco

® Ongs

52. ¢En su opinidn, cuadles de las siguientes opciones contribuiran al desarrollo de la comunidad?

112 respuestas

53, ¢En su opinion, qué necesidades hay en la comunidad?
110 respuestas

@ programas para jovenes

@ generacion de emplen local
@ programas de capacitecidén
@ apoyo a micrcempresas

@ apoyo a la agricultura

@ proyectos turisticos

@ formacién de cooperativas
@ zonas industriales

12V

@ mejoramiento de infi ira

@ capacilacion especializada

@ apoyo organizativo

@ manejo de desechos solidos

@ ordenamiento territcrial

@ mayor armonia entre sus habitantes

@ mayor cooperacidn entre sus
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54, ;Como son las relaciones con sus vecinos?
114 respuestas

@ nos apoyames muluamente

@ Nunca me relaciono con ellos

@ me relaciono solo con algunos vecinos
@ Mo los conozee

@ Nome interesa hacer amistad con ellos
@ me llave muy bien con tedos

@ me interesa que estemos unidos

55. ¢Ha tenido Ud. alguna vez algun conflicto o problema cen algdn vecino?
116 respuestas

®si
® nNo

56. En caso haya tenido algun conflicto, ;por qué asunto se dio el conflicto?
63 respuestas

@ Problemas por uso del espacio fisico
@ problemas con la basura

@ amenazas

@ problemas de luz eléctrica

@ rivalidad

@ envidia

@ agresiones verbales

@ agresiones fisicas

113w
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57. En caso haya tenido algun conflicto, ¢Como lo resolvio?
75 respuesias

@ Dislogo

@ Algjandose de la persona
@ amenazas

@ acuerdo mutuo

@ mediante intermediarios

58. ¢Estaria Ud. de acuerdo en formar grupos de dialogo comunitario para fortalecer la paz?
111 respuesias

[ -
@® No
@ Probablemente
@ No me interesa

59, ;Qué temdticas le interesaria conocer a Ud. para promover armonia y paz en su comunidad?
111 respuestas

@ limpieza en la comunidad
@ conflicios ente vecinos
@ solidaridad

® apatia

@ cooperacion

@ comunicacidn

@ uso del espacio fisico

@ recreacion

112V
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60. ¢ Estaria Ud. interesado(a) en ser parte de algun tipo de organizacion que promueva el didlogo y
la paz entre vecinos?

111 respuestas

®s
®No
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EN SINTESIS, COMO DEFINO EL TERRITORIO:

“En su estado ontoldgico, el territorio constituye uno
de los principales simbolos de identidad, sentido
de pertenencia, poder, proyecto de vida y vision
del mundo, entre otros elementos. Controlar el
territorio significa el control del Yo y del Otro. Esto
implica la objetivacion de multiples simbolos de
prestigio, control ideoldgico, econdmico y cultural
de las relaciones sociales, es decir, el Yo objetivado
(realizado) a través del Otro.

En su estado econdmico, social, politico y cultural,
los territorios adquieren matices, caracteristicas,
identidades en la esfera mercantil, en las cuales se
vende todo lo que se puede comprar. Pero ese es el
resultado del descontrol del mercado. No puede
exigirse que el Estado controle la distribucion de
cualguier mercancia en medio de un modelo que se
dice “libre”, eso seria una contradiccion. Mas bien, “hay
gue cambiar el modelo econdmico si el Estado desea
controlar los territorios o, por el contrario, hay que
cambiar la forma del Estado, sus atribuciones y sus
obligaciones” (Ticas, 2014).
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