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. MARCO CONCEPTUAL

INTRODUCCION

Para los y las jovenes al estudiar las palabras es una forma de aumentar la
capacidad lectora. Este proceso requiere del uso de diccionarios, estudiar las
partes de las palabras y aprender a encontrar el significado de ellas, de acuerdo
al contexto social. Los estudiantes pueden también aumentar su vocabulario
dando atencién especial a los nuevos vocablos que puedan hallar en el medio
socio — educativo en que se desenvuelven.

Como la madurez lectora tiene varios niveles y que en este trabajo se aplica a
los/as estudiantes sujetos de estudio, de acuerdo a los textos y objetivos que
se persiguen, de donde se parte que es util inicialmente, la practica de hojear
un texto para captar el significado general y analizarlo después, para una
informacion especifica. Por lo tanto, el desarrolio de las estrategias de estudio
en forma eficiente son importantes en el aprendizaje de todo conocimiento
humano por lo que, en las ultimas décadas, se estd dando mucho valor al
desarrollo de la comprensién lectora desde los primeros afios de escolaridad.

A través de la escuela, la familia y los medios de comunicacion masiva, se
establece contacto con Ia cultura vigente, mediante ellos se puede mantener el
sistema de creencias 0 buscar su transformacién, de acuerdo a la vision de
mundo que cada individuo va elaborando con lo que el medio le provee, para su

comprension.

Por lo tanto, en esta investigacion se utilizd la concepcion constructivista,
enfoque para el cual el aprendizaje contribuye al desarrollo cultural en la

medida en la que se es capaz, no de copiar o reproducir la realidad de manera
10



identica, sino de elaborar una representacion personal sobre un aspecto de la
realidad circundante, desde la experiencia e interés particular, modificando
aquellos contenidos que limitan la percepcion, para responder con nuevos
significados que amplien la visién de mundo, diversificandola y al mismo tiempo
integrandola de manera demostrativa al contexto particular de accion personal y
social.

Por ello al iniciar la incentivacion a leer textos literario los/as estudiantes se
dice que, sera el momento preciso para despertar en ellos/as, la habilidad de
la comprension lectora de una forma gradual y paulatinamente con la ayuda del
equipo docente responsable, quienes son los indicados para crear y adecuar
metodologias o usar técnicas que le permitan desarrollar esta habilidad.

Este problema tan complejo y evidente, dificulta mayor fijacion de los
conocimientos y porque ain se trabaja con la lectura mecanica de textos y que
hasta ahora, se ha abordado de manera muy superficial tal fenémeno, por
parte de las autoridades pertinentes, por ello, se pretende que este trabajo sirva
para buscar posibles soluciones al problema de la poca capacidad lectora en el
alumnado del Séptimo Grado del C.E. Eduardo Guirola, departamento de La
Libertad y que sus resultados puedan extrapolarse a otras instituciones con
similares caracteristica en el hecho educativo y mejorar el proceso de
comprension lectora en los/as alumnos/as del Sistema Educativo Nacional y por
ende elevar el rendimiento académico y la calidad de la educacién en general.

En este sentido el trabajo se inicia presentando en el Capitulo I: Marco
Conceptual, los antecedentes, su justificacion y el planteamiento del problema;
enseguida los objetivos que orientan la investigacion, los alcances vy
limitaciones; asi como también, el recuento de conceptos y categorias utilizadas
en el desarrollo del trabajo.

11



En el Capitulo ll: Marco Tedrico, se elabor6 con la respectiva la
fundamentacion teérico — metodolégica, haciendo énfasis en los elementos que
sustentan la investigacion tanto a nivel empirico como epistemolégico; se
presenta la historia de las variables, incluidas para sustentar la teoria expuesta
y luego, construir la formulacién teérico — metodolégica de lo investigado con
los elementos esenciales de la metodologia utilizada en la investigacion,
creando al final, el desarrolio y definicion teérica a manera de conclusion, como
un aporte del investigador, basado a los datos que refleje el rendimiento
escolar del alumnado sujeto de estudio.

El Capitulo ill: Marco Operativo, describiran los sujetos de la investigacion,
asi como también el procedimiento que se siguié para recoger la informacion,
especificando la técnica utilizada para el andlisis de esos datos de acuerdo al
tipo de investigacion: cualitativa, analitica y descriptiva.

Finalmente se presentara el cronograma, el indice preliminar sobre el informe
final, las referencias bibliograficas consultadas al respecto y los anexos.

12



1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

a. LA LECTOESCRITURA EN AMERICA LATINA

De acuerdo a la UNESCO, es analfabeta funcional la persona que no puede
desarrollar aquellas actividades en las cuales la alfabetizacién es necesaria
para la actuacion eficaz en su grupo y comunidad y que deberian permitirle
continuar haciendo uso de la lectura, la escritura y la aritmética, al servicio de
su propio desarrollo y del de la comunidad. (UNESCO citado por Cassany,
1994)’

Datos proporcionados por la misma entidad muestran que el 40% de nifios y
nifias en América Latina repiten el primer grado porque no aprenden a leer y
escribir. Eso significa que de los 16.5 millones de nifios de primero de basica,
alrededor de 7 millones no logran los objetivos de ese grado. De 12 millones de
segundo, repiten 4 millones. En tercero, 11 millones tampoco logran completar
los objetivos del afio escolar.

Por otro lado, ser alfabetizado significa ser capaz de utilizar con propiedad el
lenguaje en su funcién social que le permite al ser humano desenvolverse con
autonomia en una sociedad cada vez mas urbanizada, donde la lengua escrita
adquiere mayor importancia.

En la ditima década, el fenémeno de la comunicaciéon ha tenido un mayor auge
en los procesos educativos, se destaca la necesidad de desarrollar en los
estudiantes las habilidades linglisticas: hablar, escribir, leer, escuchar,

L Cassany ,D.,M.Luna y G. Sanz (1994). Ensefiar Lengua. Barceiona: Grao. 8 de septiembre de
2006. Recuperado de C:\Documents and Settings\evelin\Mis documentos\Comprensién lectora.htm. Pag.
41 -
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comprendidas en los niveles de produccién y comprension de textos orales y

escritos.

Desde el inicio de la humanidad, el ser humano se ha valido de la comunicacién

verbal, iniciando con una comunicacion oral y escrita primitiva (gritos y gestos,
ideogramas y jeroglificos, respectivamente) hasta llegar a hacer uso de un
lenguaje articulado permitiendo asi la produccion de textos.

Modelo del proceso de comunicacién, “el texto” como unidad:

| srruacion |
CONTEXTO CONTEXTO
/ N
E \\
/ N
. N\
EMISOR ———— +| RECEPTOR
TPODETEXTO L[ comprevea 1 .| COHESION
/ . v l
L 4 N -
—— . TEMPORAL ORGANIZACION SEGUN
e R TIV FSPACIAL MECANISMOS PARA
NARRATIVO PERSONAL JMH“’IRMAQUIZ‘CIO‘IN" LA
REDUNDANCIA ORMACION:
EXPOSITIVO - PUNTUACION
ARGUMENTATIVO PROGRESION ORTOGRAFICA.
INSTRUCTIVO SINTAXIS.
SELECCION LEXICA
SU FINALIDAD:
INFORMAR.
PERSUADIR.
EXPONER
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b. CAMBIOS EN LA CONCEPCION DE LENGUA

Hasta la década de los 60, segiin Cassany, Luna & Sanz (2001) la concepcién
de lengua era fundamentada como objeto de conocimiento, considerandola un
conjunto limitado de contenidos de los cuales tendrian que analizar, memorizar
y aprender basicamente. Estos contenidos estarian concentrados en la
Gramatica, teniendo como finalidad estudiar la estructura de la lengua,
realizando analisis sintactico, trascripcion fonética, dictados, etc.?

De acuerdo con Bakhtin (1992), la lengua forma parte de un proceso de
evolucion continua, que tiene origenes en el intercambio verbal; realizindose a
través de enunciados orales - escritos en los diferentes ambitos de la actividad
humana. Sus estudios sobre lengua estan bajo una perspectiva dialéctica, no
puede ser considerada fuera de las relaciones humanas, sino que debe ser
considerada dentro de la interaccién social.

Segun Mugrabi (2005) lengua es un sistema de signos linglisticos
considerados estos, formas histéricas de relaciones entre el significado y el
significante, con los conectivos por medio de los cuales las significaciones
socialmente construidas son propuestas a los aprendices, que las apropian, las
interiorizan y las reorganizan en mecanismos de pensamiento conciente.

Actuaimente, la lengua se concibe como instrumento para el conocimiento y
objeto del mismo. Lo que ha permitido el surgimiento de nuevos enfoques
pedagogicos para la enseflanza-aprendizaje de la lengua, tal es el caso del
“enfoque comunicativo” Definido como:Una nueva concepcién coherente de la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura que tiene como objetivo

2 Cassany ,D.,M.Luna y G. Sanz (2000). Ensefiar Lengua. Barcelona: Grac. 8 de septiembre de
2006. Recuperado de C:\Documents and Settings‘evelin\Mis documentos\Comprensién lectora.htm.

15



principal que los alumnos desarrollen capacidades de uso de su lengua en

cualquier situacién en que se puedan encontrar. (Mendoza, 2003)°

Este enfoque presenta, entre otras, las siguientes caracteristicas:

v
v

Uso de la lengua con intencion, propésito y finalidad.

Se fundamenta en varias teorias, entre ellas la teoria del texto.

Desarrolla situaciones comunicativas concretas en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Comprensién y produccion de textos orales y escritos.

Se orienta hacia el desarrollo de competencias.

En relacion a las competencias se encuentra:

La competencia individual de un sujeto viene dada por el conjunto de
aptitudes, capacidades y conocimientos disponibles, consecuentes con la
naturaleza, maduracion, adquisicion y aprendizaje el ser, que le permiten
actuar de una forma determinada en varios contextos. (Mendoza, 2003).*
“Debajo” de ella hay siempre “conocimientos”, pero ellos no bastan por si
solos. (Nordenflycht. 2004).

Competencia comunicativa:

Es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas

situaciones sociales que se nos presentan cada dia. (Cassany, 1994)°

3

Fillola Antonio Mendoza, 2003 “Diddctica de la lengua y la literatura para primaria” 600 paginas

PEARSON EDUCACION, Madrid 2003. P4g.230.

Ibfdem, Pég. 230
Cassany ,D..M.Luna y G. Sanz (2000). Ensefiar Lengua. Barcelona: Grao. 8 de septiembre de 2006.

Recuperado de C:\Documents and Settings\evelin\Mis documentos\Comprensién lectora.htm.
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Los conocimientos y actitudes que necesita una persona para comunicarse en
contextos de comunicacion diversos, por ejemplo: una entrevista laboral, una
reunion entre amigos, un pedido formal por escrito, etc., requerirdn de
diferentes usos de la lengua escrita u oral.

Las cuatro habilidades lingiiisticas: hablar, leer, escuchar, y escribir son la base
para fundamentar las competencias comunicativas que se plantean en este
enfoque. Es evidente que si se quiere trabajar para el desarrollo de las
competencias comunicativas, se debe incluir, en la practica docente, una gran
variedad de tipos textuales.

El intercambio verbal entre los seres humanos ha posibilitado el uso de textos a
través de la historia de la humanidad, siendo imposible considerar la vida en las
comunidades humanas sin los mismos. Postulamos que es por medio de la
produccion y comprension textual que el ser humano intenta organizar el
conocimiento, que es a través de la produccién verbal que los miembros de
toda comunidad humana elaboran y reelaboran sus representaciones de un
conocimiento definido.

c. PROCESO DE COMPRENSION EN LA LECTURA

De acuerdo con Marifa Eugenia Dubois, (1991) si se observan los estudios
sobre lectura que se han publicado en los ultimos cincuenta afios, se advierte
que existen tres concepciones teéricas en torno a dicho proceso. La primera,
que predominé hasta los afios sesenta aproximadamente, la definia como un
conjunto de habilidades o como una mera transferencia de informacion. La
segunda, considera que la lectura es el producto de la interaccién entre el
pensamiento y el lenguaje. Mientras que la tercera la concebia como un
proceso de transaccion entre el lector y el texto.

17



En este sentido la habilidad en la comprension lectora se desarrolla en los
primeros grados (1°, 2°, 3°). Los/as maestros/as fijan su atencién en alcanzar
dos objetivos: de ensefiar a leer y a escribir, sin darle la debida importancia a la
comprensién lectora en el individuo, de lo cual es posible que presenten una
serie de deficiencia al momento de leer un texto sencillo a un texto mas
complejo. Debido a que no fueron fundaméntadas sus bases cuando inicio su
proceso de ensefianza aprendizaje.

El educando sigue su proceso de formacion; pero es posible que se encuentre
en niveles superiores como: Tercer Ciclo, Bachillerato y algunas veces la
Universidad, en donde probablemente tendra una serie de dificuitades cuando
lea un texto o realiza un comentario, un analisis 0 una critica del texto que se ha
leido.

Dentro de las teorias mencionadas en el proceso de comprensién lectora, cada
una tiene su propia funcionalidad o caracteristica en particular en un texto lo
que significa que la primera fase es conocer las palabras para poder conocer el
texto mas a fondo, mientras que la segunda va un poco mas profunda como lo
es de comprender el texto, y la tercera se relaciona con la parte evaluativo o
sea crear criterios propios de evaluacion a cerca del contenido del texto y su
estructura, esto dependera sobre los niveles de lectura que tenga el lector.

La lectura se tiene como una transferencia de informacion del autor al lector de
una manera significativa, donde se lograra evidenciar en el lector el grado de
conocimientos previos que tenga a través de su experiencia; pero si no existen
estos conocimientos tomara desapercibido esta concepcion de transferencia
entre el pensamiento y el lenguaje, que el individuo posee 0 maneja a través de
su comprension lectora y en la tercera se da transaccion entre el lector y el
autor un poco mas amplia, el cual le permite al lector emitir juicios de valor
acerca del texto leido.

18



d. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

En el proceso de comprension se realizan diferentes operaciones que pueden
clasificarse en los siguientes niveles:®

Nivel Literal

La comprension de la lectura se origina a partir de lo que el texto enuncia, sin
que intervengan juicios valorativos ni personales acerca de lo leido. Es un nivel
de reproduccion de informacion, sin ir al mas alla del texto; es decir, que surge
literalmente, siendo este un nivel primario, centrando sus ideas, personajes,
tiempo, secuencia de hechos, lugar y espacio donde se desarrolla la accién del
texto.

Nivel Apreciacién

Es un nivel en el que el lector manifiesta sus impresiones personales acerca de
lo leido. Involucra el interés que el texto despert6 en el lector, en relacion con
sus preferencias y motivaciones particulares de algunos personajes que son
identificados al momento de la lectura, asi como otros elementos por ejemplo: el
miedo, diversion, odio, figuras literarias, e imagenes, etc.

Nivel Inferencial

Es un nivel en el que, a partir de la informacién obtenida mediante la lectura, se
orienta la formulacién de conclusiones propias acerca de lo leido. La deduccion
es una de las principales caracteristicas de este nivel de comprension.

Este nivel consiste en buscar relaciones que van mas alla de lo leido, es decir;
explicar el texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias

8 MINED, METODOLOGIA DE LA LECTURA Y COMPRENSION LECTORA 2000. Pég. 30

Direccién Nacional de Desarrollo educativo San Salvador, El Salvador. C.A.
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anteriores, relacionando el contenido del texto leido con los saberes previos,
formulando hipétesis y nuevas ideas; teniendo como resultado el aprendizaje
significativo. Este nivel de comprension requiere un considerable grado de
abstraccion por parte del lector/a. Favoreciendo la pluridimensional del
lenguaje; es decir, en el saber y la integracion de nuevos conocimientos en un
todo.

Nivel Critico

La comprensién se manifiesta mediante la formulacién de juicios evaluativos
acerca del mensaje del contenido en el texto. Este nivel tiene como punto de
partida la comprension literal del texto. La comprensién de la lectura se
manifiesta mediante la emisién de juicios (a favor- en contra; correcto-
incorrecto; moral-inmoral) por parte del lector/a. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector/a, por medio de los
conocimientos y criterios que va modificando con la lectura de la diversidad de
textos, durante su proceso sistematico educativo. Estos criterios pueden ser: la
realidad o fantasia, la adecuacion y validez y la apropiacién del mismo. Todo lo
anterior sera identificado por el alumnado del Séptimo grado mediante la
experiencia acumulada en grados anteriores y de esta manera, estaran
alcanzando el nivel critico. |

Nivel de Comprensiéon Creador

Es un nivel en el que la comprension de lo leido se enriquece con el aporte
original, propio, creativo, imaginativo e inventivo de quien lee. En este nivel se
acorta la distancia de entre el autor y el lector del texto, modificando e
inventando los significados del texto a través de su intervencion. Es un nivel
propositivo, es decir; que en este nivel deja libre al lector/a para que pueda
modificar el texto, intentando mayor creatividad desde su perspectiva, por
ejemplo: cambiar el final, enriquecer el didlogo de los personajes, darle vida de
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la narracion al drama, cambiar el titulo de del texto, etc. De esta manera estara
mejorando el texto y alcanzando este nivel. En conclusion, con el desarrolio de
estas actividades se lograra que el alumnado se vincule emocionalmente con el
texto y originen otra propuesta de lectura.

2. JUSTIFICACION

La educacion en El Salvador esta expiicita en un curricuio formal, donde ios
objetivos que se pretende alcanzar para y con los/as estudiantes del pais,
estan reflejados en sus contenidos y contemplados en la Constitucion de la
Republica, regido a través de la Ley General de Educacion.

En el Sistema Educativo Nacional existe una serie de vacios o deficiencias con
respecto al proceso de ensefanza aprendizaje de los/as alumnos / as, entre
ellas se puede mencionar la comprension lectora y su relacion con el
rendimiento académico. Esta es de vital importancia en el sentido que, si el/la
estudiante no llega a la comprension e interpretacion de lo que lee, no podra en
ninguna area de conocimiento lograr la fijacion de las ideas fundamentales del
texto, que pretenda asimilar como parte de tal proceso, asi, no alcanzara la
formacién académica integral la persona ni como producto final, su profesion,
su autorrealizacion.

“‘La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se
tienen.”” Este proceso de investigacion pemitira conocer una serie de causas

7Gonnlo, EVOLUCION HISTORICA DEL CONCEPTO DE COMPRENSION LECTORA. Universidad de Navarra. Espafia,

Febrero de 1998.
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que limitan al alumno/a el desarrollo de la comprension lectora, siendo este el
objetivo fundamental, para mediatizar la situacién y dar una educacién con mas
calidad.

La enseflanza para la comprension como proceso global, actuaimente ha
adquirido una importancia determinante en los sistemas educativos y constituye
parte de la agenda olvidada en fas Reformas Educativas, por lo que se le debe
dar prioridad ya que existe un consenso generalizado en la idea de su eficacia
para la adquisicion y fijacion de cualquier conocimiento dentro del proceso
general de aprendizaje. Esto abarca a la comprension en general y no sélo a la
comprensién especificamente lectora que es a la que hace énfasis este trabajo
y que se refiere a la comprensién de textos. Muchos/as docentes tienen la
creencia equivocada que esa tarea es esenciaimente del educador/a de la
asignatura de lenguaje, pero que, reaimente es compromiso de todos/as los/as
educadores/as sobre todo, cuando didactizan el lenguaje especializado en la
ensefianza de una determinada area o asignatura.

L.a ensefianza para la comprension busca que los educandos sean pensadores
criticos, gente que planteé y resuelva problemas y que sea capaz de sortear la
complejidad, ir mas alla de la rutina y vivir productivamente en este mundo en
rapido cambio y se apoye con toda claridad en la conviccién. Por otro lado que,
los Centros Escolares deben comprometer a los/as alumnos/as de manera mas
intensa y hacer del proceso de la comprension lectora el eje principal para tener
una vision mejor del mundo circundante, de aqui se desprende con facilidad, ia
importancia de este trabajo de investigacion, para que pueda motivar trabajos
posteriores y modificaciones a la concepcion tradicional de ensefiar por parte de
los/as docentes.
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A partir de lo anterior se visualiza la importancia de este trabajo y se desarrolla
con el enfoque cualitativo, donde el analisis y conclusiones fundamentales se
desarrolian a lo largo de su contenido, se identifican de antemano aspectos
como la mala orientacién de la lectoescritura que se inicia desde los primeros
grados de formacion, la carencia de libros de textos adecuados para tal fin, faita
de motivacion extrinseca por parte del maestro/a, poco interés de si mismos

etc.

Debido a estos factores se vuelve necesario realizar una investigacién desde
donde se aborden estos elementos, con el objetivo de paliar este problema
que no es exclusivo del alumnado del Séptimo Grado, Seccion “A”, del Tercer
Ciclo de Educacién Basica del Centro Escolar “Eduardo Guirola”, departamento
de La Libertad, sino del Sistema Educativo en general, por lo tanto, con los
resuitados de la investigacion se puede buscar aiternativas de solucion,
utilizando técnicas, y estrategias que serviran de apoyo al desarrollo de la
comprension lectora, especialmente en el area de Lenguaje y Literatura, desde
donde se debe hacer el despegue, ya que la comprension Lectora no es
privilegio de un area en especial, en este sentido estas experiencias
presentadas en

este trabajo pueden extrapolarse a otras instituciones o profesionales
interesados en mejorar la calidad de la educacion de cada comunidad
educativa y en general de El Salvador.

Este trabajo servira de referencia a los/as docentes y a los/as alumnos/as de
dicho Centro Escolar y a la poblacién intelectual en general y que enfrentan
dificultades de comprension lectora, donde se encontrara aiternativas de
solucién, ademas se convertira en insumo para el Proyecto Educativo
institucional (PEIl) del Centro Escolar donde se desarrolla la investigacion,
quedando plasmadas las diversas técnicas y metodoiogias de aprendizajes
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(circulos de lectura, talleres, dramatizaciones etc.). Consolidandose como un
recurso de aplicacion en el proceso de ensefianza aprendizaje por los
maestro/as de la institucion.

Por lo tanto, se espera que esta investigacién sea de gran apoyo para futuros
procesos de investigacion acerca del tema y para los docentes que quieran
fortalecer su desempefio profesional mejorando la calidad educativa del Centro
Escolar donde laboran a través del desarrolio de la comprensién iectora en el
alumnado.

3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para la fijacion de cualquier contenido dentro del conocimiento humano, es
indispensable comprender lo que se lee, en este sentido, los/as alumnos/as del
Tercer Ciclo de Educacién Basica presentan una serie de dificultades en el
desarrollo de la comprensidn lectora, lo que significa que existen algunos
factores incidentes en tal proceso. El curriculo es uno de estos elementos
como la macro guia donde el/la docente encuentra niveles de orientacion para
ejecutar su plan de grado, y se desarrolla tal como esta explicito en los
contenidos del programa de estudio, por supuesto, tomando en cuenta la
flexibilidad del programa de estudio y aun del disefio curricular que realiza para

su desemperio profesional.

Es aqui donde el/la docente realiza una serie de ajustes en los contenidos
para la comprension lectora, pero que al momento de su ejecucion olvida o
simplemente no los toma en cuenta, pues disefia el proceso educativo s6lo
como un requisito administrativo de la Direccién, siendo esta, una que limitante
que influye directamente en el progreso académico del alumnado, no logrando
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concretizar el habito de lectura de manera satisfactoria, ademas, por la faita de
una motivacion extrinseca del/la docente, esto se convierte en un problema que
generaimente liega hasta los niveles superiores.

Por consiguiente, de no tener el habito lectura, no lograra el aiumnado una
buena comprensién lectora para la adquisicién de los contenidos curriculares de
cada asignatura en el Nivel de Tercer Ciclo, esto quiere decir, en las diferentes
asignaturas y la diversidad de textos.

En el Tercer Ciclo de Educacién Basica del Centro Escolar “Eduardo Guirola”,
Canton Melara, departamento de La Libertad, se advierte entre el alumnado de
Séptimo Grado que, la lectura es deficiente, que se vuelve silabeada, como
resultado de la escasa comprensién de lo que leen y el desinterés por la lectura,
por la mala expresion, unificaciéon de ideas y pobreza en el analisis mismo.
Estos problemas se dan como resuitado de no aplicar la comprension lectora
sistematica en los textos que leen los estudiante/as.

El Centro Escolar, como un agente socializador juega un papel muy importante
en este proceso donde muchas veces no se hace énfasis a este problema.
Situacion de aprendizaje en donde es de fundamental importancia involucrar al
grupo familiar con la induccién dellla docente. Y de esta manera buscar
posibles soluciones al problema que dia, con dia va en aumento y contribuye
al desequilibrio de aprendizaje en cada alumno/a en los Niveles Educativos que
tendra que recorrer en su profesionalizacion.

La comprension lectora es uno de los problemas que preocupa a la mayoria de
los docentes, de como ensefiar a los alumno/as a crear el habito de la lectura y
que comprendan los textos que leen. Al no tener este habito y una
comprension lectora en los diferentes textos, es probable que caigan en un
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desequilibrio de lectura en todos los niveles, debido a una serie de causas que
influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Uno de los hallazgos mas comunes de los investigadores que estudian el
proceso de comprension lectora es que, las inferencias son esenciales para
este proceso (Anderson y Pearson, 1984). Las inferencias son el alma del
proceso de comprension y se recomienda esta practica con los y las
estudiantes desde los primeros grados hasta el nivel universitario, si fuese
necesario.

Para Cassany, Luna y Sanz la inferencia "es la habilidad de comprender algtn
aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en
superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de

construccién de la comprension™®.

IMPORTANCIA DE LA HABILIDAD LECTORA

Ademas de su valor intrinseco, la habilidad para leer tiene consecuencias
econdmicas. Los adultos que mejor leen son capaces de alcanzar mas altos
niveles y es probable que consigan puestos de trabajo mejor remunerados. El
aumento de la tecnificacién de la sociedad ha incrementado las exigencias de
alfabetizacion adecuada, presion que ha llegado al ambito escolar de forma
directa.

Un nivel mas alto de alfabetizacion se necesita tanto en los negocios o en la
industria como en la vida diaria, por ejemplo, para comprender diversos

8Cass.any, D.,M.Luna y G. Sanz (1994). Ensefiar Lengua. Barcelona: Grao. 8 de septiembre de
2006. Recuperado de C:\Documents and Settings\evelin\Mis documentos\Comprension
lectora.him. Paq.8
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formularios o para entender los periddicos. Se han llevado a cabo algunos
esfuerzos para simplificar los formularios y los manuales, pero la carencia de
suficiente capacidad lectora definitivamente impide que una persona pueda
desenvolverse en la moderna sociedad occidental.

Los programas de aifabetizacion de adultos/as se pueden diferenciar segun los
niveles de alfabetizacion que desarrollan. Los programas de alfabetizacion
prefuncional animan el desarrollo de la descodificacion y reconocimiento de
palabras, semejante a los objetivos de las escuelas primarias, aunque usan
materiales mas apropfados para la edad adulta. Los programas que tratan el
desarrollo de la alfabetizacién funcional llevan el nivel al uso de la lectura para
aprender nueva informacion y realizar tareas relacionadas con el empleo. Los
programas de alfabetizacion avanzada subrayan el desarrollo de las habilidades
de mas alto nivel.

La gran importancia de la habilidad lectora esta demostrada por el desarrollo de
los programas de alfabetizacién en algunos paises en vias de desarrollo como,
por ejemplo, Cuba, que implementa programas enviando jovenes estudiantes a
las zonas rurales para ejercer como profesores/as de las personas anaifabetas.

ROL DE LA LECTURA EN EL NIVEL DE TERCER CICLO

El papel que ocupa la lectura en la educacion esta reflejada desde los primeros
grados de estudio, ya que el curriculo formal abarca la lectura en todos los
niveles de formacion académica, es decir; desde el 1° ciclo hasta el bachillerato,
significa que el alumno/a al cursar estos niveles tendra un bagaje de
conocimientos muy aceptables; sin embargo estos contenidos que aparecen en
curriculo formal algunas veces no son tomados en cuenta, he alli la causa de
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alumno/as con muchos vacios educativos, (deficientes en la comprensiéon de
textos, y de habitos de lectura.) probablemente algunos docentes no apliquen el
curriculo formal, sino el curriculo oculto discriminando ciertos contenidos y
enfatizando en algunos que no son de mucha importancia en su formacién
integrai®.

El curriculo formal juega un papel importante en el proceso de formaciéon de los
estudiante/as, ya que a través del mismo el docente es guiado a realizar
diferentes actividades, si bien es cierto en el programa de estudio estan
explicitos un numero de contenidos, por ejemplo en el nivel de 3° ciclo esta
estructurado en tres pilares fundamentales, los cuales se presentan de la
siguiente manera: literatura, lengua, expresién. Cada uno de estos pilares tiene
un porcentaje mayor o menor de contenidos; en 7°, la literatura se halla con un
porcentaje mayor con el 41.56%, lengua con un 28.57%, y expresién con
29.87%." ‘

De estos contenidos que estan plasmados en el programa de estudio, el
docente realizara una serie de ajuste para adecuarios de acorde a la realidad
de sus estudiante/as y de esta manera desarrollara su curriculo formal y en su
debido tiempo es probable que aplique un curriculo oculito, es decir; en el aula
lo que permitira desarrollar los objetivos del programa de estudio quienes seran
una guia y no una obligacién al momento de su ejecucion lo que indica que el
curriculo es flexible.

En el programa de estudio del MINED, en la materia de lenguaje de 1l Ciclo se
puede evidenciar que los contenidos estan concentrados asi: en el Cuarto

8 Amiegas. Diseflo y Aplicacién del Curriculo. Profesorado de educacion bdsica. 2003. Departamento de
ciencias de la educacion UCA. San Salvador. El Salvador Pég. 14

10 MINED. Programa de Estudios de Tercer Ciclo Lenguaje y Literatura. 1987, Programas de estudio de 2°
ciclo 2000.
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Grado es del 37.50%, en el Quinto con 30.77%, y en Sexto, el porcentaje es de
40% en el area de literatura, lo que implica que deberia esto, favorecer la
comprension lectora en los Ciclos superiores, sin embargo no es asi, pues
los/as Docentes de los Niveles Superiores se quejan de que, el problema de la
comprension Lectora viene desde los primero Ciclos de escolaridad.

La lectura se convierte en una base para el Tercer Ciclo, a través de este
analisis, pues se evidencia que la lectura es mas que clara: que esta inmersa
en la formacion de los estudiante/as; pero es lamentable observar que muchos
alumno/as no practiquen el habito de la lectura, debido a una serie de causas
que intervienen en el desarrollo de esta habilidad como: la falta de motivacién
extrinseca e intrinseca por parte del alumnado y personal docente.

Otro factor puede ser que, no existan las condiciones adecuadas que faciliten la
lectura para llegar a la comprension de la misma: que no exista variedad de
libros en la biblioteca, o espacios de lectura y asi se puede seguir mencionando
una serie de causas, pero en realidad el objetivo no se trata de eso, sino de
sefialar que algunos estudiantes de 3° ciclo muchas veces han llegado a estos
niveles sin leer un texto sencilio (Libro de cuentos infantiles, una historia de
personajes fantasticos) lo que implica que el docente/a estara obligado/a a
realizar una serie de técnicas y metodologias que le permitiran alcanzar sus
metas plasmadas en el plan de grado, y entre ellas: circuios de estudios,
dramatizaciones, el subrayado, preguntas del texto, aplicacion de tipos de
lecturas (lectura silenciosa, lectura rapida, lectura exploratoria).

Todas estas técnicas y metodologias serviran de apoyo al maestro/a y al
alumno/a, el cual el alumno/a disfrutara de lecturas siendo posible hasta de
aplicar una técnica sobre el texto que este leyendo. “Para Rosenblatt, la lectura
es un momento especial en el tiempo que reune un lector particular con un texto
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particular y en unas circunstancias también muy particulares que dan paso a la

* 11 es decir; que cuando el

creacion de lo que ella ha denominado un poema
lector esta leyendo un texto serd un momento especial del cual disfrutara del
mismo, siendo posible hasta de dar comentario con sus comparieros de estudio
de lo que ha leido; mientras que sus comparieros no hayan realizado lecturas,
es posibie que se encuentren en un problema de no poder comprender el texto
que estan leyendo y tal vez no lo comprendan debido a que la lectura ha sido
uno de los factores sin importancia en su periodo de formacion integral de los
alumno/as. En el Centro Escolar Eduardo Guirola, del Cantéon Melara,
departamento de La Libertad, se identificaron las siguientes dificultades entre el
alumnado del Séptimo grado seccidnA” y que influyen en la comprension

lectora:

Pobre vocabulario: significa que la mayoria del alumnado tiene muy poco
léxico a la hora de leer, por ello, muchas veces desconocen el significado de
las palabras.

No entonan bien la lectura y no siguen las pausas de los signos de
puntuacién: al no entonar correctamente la lectura, se puede cambiar el
significado al texto que se esta leyendo. Y como no hacen las pausas indicadas
en la lectura se dificulta la comprension lectora.

La rapidez: al no tener la rapidez necesaria al leer, sea muy rapido o lenta
afecta para la comprension lectora, el promedio de palabras que se debe
pronunciar en un minuto es de 300 a 350 palabras, que es lo normal entre los
lectores. Sin embargo, en el Séptimo Grado, Seccién “A”, lee un promedio de

11Roscnblatt, citado por DUBOIS, M. E. (1991). El proceso de la lectura: de la teoria a la prdctica. ©
Copyright 2004 - 2005 - 2006 * Universidad Pedagégica Nacional «+ Buenos Aires, Pig.7. Recuperado de
http://www. ogica.edu.co/admin
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120 palabras por minuto, por supuesto que se debe trabajar desde ahora para
que aicancen en el futuro, tales niveles.

Modo de evaluar la capacidad lectora del alumno/a.

A la hora de evaluar la lectura, se pueden diferenciar dos aspectos. Ambos son
importantes y hay que tenerlos en cuenta en la misma medida a la hora de
valorar la forma de leer. Son los siguientes: la Velocidad lectora y la
Comprensién lectora.

Velocidad lectora

En la cultura salvadorefia y otras hispanas, la lectura se realiza de izquierda a
derecha. En este proceso, el principal 6rgano lector es el ojo. Sin embargo, el
ojo no se desliza de forma continua, sino que se mueve dando breves saltos.
Estas breves detenciones de denominan "fijaciones". El buen lector hace
fijaciones amplias. En cada una de ellas capta con claridad cuatro o cinco letras
y percibe otras palabras no tan claras, pero que nuestro cerebro si reconoce y
capta. Se trata de conseguir, por tanto, que el ojo capte, en una sola fijacién, el
mayor numero posible de palabras.

Para ello se utilizan diversas técnicas:

Ampliacién del campo de percepcion visual.

Deslizamiento de la vista por la parte superior de las palabras.
Supresién de la percepcion de espacios.

Comprensién lectora

Comprender es entender el significado de algo. Es decir, entender tanto las
ideas principales como las ideas secundarias de un texto. Por tanto, se debe
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entender el significado explicito como aquellas que expresan el mensaje de
fondo que el autor quiere comunicar.

Para poder distinguir la idea principal de un texto hay que prestar mucha
atencion a la palabra clave que mas se repite y a sus sinénimos, que a menudo
se reunen bajo el mismo concepto semantico. Ademas, la idea principal es
imprescindible. Si se suprime, el sentido global del parrafo queda incompleto.
Para poder distinguir la idea secundaria hay que tener en cuenta que si la
eliminamos, el parrafo no pierde su contenido esencial. Estas ideas suelen ser
repeticiones de la idea principal, pero con diferentes palabras. Su funcién es
apoyar el mensaje clave. Explicarlo y acompafario, para reforzar mas su

comprension.
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5. OBJETIVOS
A. GENERAL

- Analizar los factores que inciden en la comprension lectora y su relacién con
el rendimiento académico en los alumno/as 7° Grado Seccién “A” del C. E.
“Eduardo Guirola” valorando la importancia de la comprensién lectora para el
proceso de aprendizaje del conocimiento de la realidad.

B. ESPECIFICOS
- Determinar los niveles de comprension lectora de los alumno/as del 7° grado,
seccion “A” del C. E. “Eduardo Guirola” en los dos primeros periodos del afio

lectivo 2007, estableciendo relaciones con su rendimiento escolar o aprendizaje
en general.

- Aplicar estrategias sobre la comprension lectora para desarrollar el habito de
lectura en nifio/as de 7° grado secciéon “A” del C. E. “Eduardo Guirola™.
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6. ALCANCES Y LIMITACIONES

A. ALCANCES

En términos generales, con los resultados de este trabajo se pretende, en
primer lugar corregir las deficiencias identificadas entre los sujetos de
investigacion y en segundo lugar extenderlo a todo el alumnado del C. E.
“Eduardo Guirola, luego estas experiencias pueden motivar y extrapolarse a
contextos educativos similares, dentro de este Distrito Educativo.

En este sentido, se tratara vislumbrar que, leer un texto implica sobre todo
introyectar su significado, extraerlo y hacerlo consciente en la memoria. Todo
esto supone un importante esfuerzo, porque obliga a realizar varios procesos
que se dan conjuntamente, mediante los cuales se integra la informacion
léxica, sintactica, semantica, pragmatica, esquematica e interpretativa. '

Para poder explicar estos procesos que intervienen en la comprension lectora
se necesita de una teoria que justifique la forma en que se concreta tal
comprension. Aca se resaita dos niveles de representacion mentai: la base del
texto y el modelo de la situacién. La base del texto representa el significado y la
estructura del texto como una red de proposicionés. Con esta representacion el
lector debe ser capaz de reproducir el texto, de recordario o de resumirlo.

El modelo de la situacion representa el contenido del texto como una
integracion con el conocimiento especifico que activa el lector/a. Este nivel de
representacion permite al lector/a la informacién adquirida sobre el texto en una
nueva forma, para generar inferencias, para interpretar el texto de una manera
personal o resolver problemas que pueden surgir durante el proceso de la
comprension lectora.

12 POZO, Juan Ignacio y Carles Monereo. Aprendizaje Estratégico. Aula XXI, Santillana, Espaiia, 2002
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En sintesis, el conocimiento previo especifico que posee el/la lectora/a sobre el
contenido del texto casi siempre facilita la comprension del mismo. Sin
embargo, hay situaciones en las que la comprension lectora depende también
de la naturaleza del texto.

Y con la finalidad de que el /la estudiante pueda en un momento determinado
dejar la orientacion docente para la lectura comprensiva y provechosa, se
pretende proporcionarles instrumentos aplicables a cualquier texto. En este
sentido es que en muchos paises los/as docentes aplican la evaluacion o
examenes con ‘libro abierto”, intentando que las respuestas reflejan
interpretaciones e hipotesis propias de los/as alumnos/as y no el efimero
aprendizaje a través de manuales o guias en los que sblo refleje la trascripcion
de datos.

B. LIMITACIONES

Se ha sefialado con mucha insistencia que los/as alumnos/as suelen presentar
serias dificultades para operar con textos y aprender de ellos. Generalmente el
alumnado tiende a convertir los textos que leen en una simple coleccion de
ideas, sin orden ni relacién e incluso cuando aparentemente se muestran
capaces de parafrasear, resumir y relacionar explicitamente las ideas
entresacadas del texto, pueden fracasar al operar con ellas en una nueva
situacion. En ambos casos, resulta también comun que aborden el texto sin una
meta clara que gule sus pasos y con serias dificuitades para identificar los
problemas que pueden surgir en el proceso.

Actualmente, muchos/as docentes ignoran que la comprension lectora no sélo
implica la transferencia del saber de la pagina al cerebro del/la lectora. Es
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mas, piensan que la capacidad de los nifios/as para desarrollar este proceso
lleva a mejorar la comprension. A veces el/la docente o alumnado se enfrenta
en el mundo real con tareas de lectura cuyo objetivo consiste en descubrir
informacion especifica o determinados hechos (lecturas no literarias) en textos
descriptivos, este s6lo es uno de los objetivos de la lectura. Las practicas
tradicionales de comprensién lectora colocan de manera decidida al o la
docente en el centro del proceso.

Ellla docente o el MINED, en los programas de estudio seieccionan los textos,
fijan las actividades de aprendizaje (que suelen ser obligatorias) y sefialan el
significado que el alumnado debe adquirir en el proceso de la lectura del texto.
Por ello sostiene Freire y Macedo (1987), que lo anterior no es el camino
adecuado para potenciar la comprension lectora entre el alumnado.

Si se quiere que evolucionen de manera que se comprometan con el
aprendizaje, que disfruten con las experiencias que comparten en el aula, se
debe ensefiar cémo pueden llegar a controlar su propio aprendizaje (Graves,
1983). En las clases dominadas por las practicas tradicionales sobre la
comprension lectora, los/las nifios/as:

¢ No suelen escoger por su cuenta libros para leer, que traten contenidos
curriculares propios de la asignatura en estudio.

» Se ven obligados a leer textos que no suelen constituir materia de lectura
en el mundo real, es decir, no se logra construir el conocimiento significativo
al no concretarse la comprension del texto.

¢ Se ven obligados a realizar tareas escritas que poco tienen que ver con la
realidad o comunidad en que se desarrolian.

o Tienen poca oportunidad para compartir sus descubrimientos o avances
sobre la lectoescritura.
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e No llegan casi nunca a descubrir que la lectura y escritura cumplen
funciones muy significativas o utiles para el mundo real.
¢ Los/as nifios/as sélo experimentan la lectura y escritura como algo que solo
hacen en el Centro Escolar, sin ver la funcionalidad en la realidad.
Algunas teorias consideran que el texto tiene un solo significado, que el objetivo
de la lectura consiste en un esfuerzo para extraer satisfactoriamente el
significado del texto. (Gough, 1995). La prueba de lectura comprensiva eficiente
consiste en identificar si el significado extraido coincide con el que, en principio,
traté de comunicar el/la autor/a del texto.

7. RECUENTO DE CONCEPTOS Y CATEGORIAS A UTILIZAR

En el proceso educativo el aprendizaje puede ser orientado y autonomo
estimulando al estudiante para que desarrolle competencias especiales, tanto
que al darse cuenta de lo que aprende, se motiva a no abandonar la escuela; es
decir, es un fenémeno complejo en el que concursan muchos conceptos y
categorias que se influyen mutuamente, los cuales se descifran a continuacion.

“La sociedad espera que sus miembros se autorrealicen mediante la educacion
la cual puede definirse como el proceso mediante el cual sociedad mantiene
sus conocimientos, cultura, valores, y afecta los aspectos fisicos, mentales,
emocionales y sociales de la persona de generacion en generacion™4. Asi, la
educacién es el fundamento de una sociedad que viabiliza la integracion de la
humanidad en la sociedad propiciando el desarrollo sostenible a través de un
sistema de ensefianza escolar en todos l0s niveles.

’i CAIRNEY, T. H. Ensefianza de la Comprensién Lectora. 2*, Edicion, Espafia, 1996
! Francisco Larroyo. Filosofia de la Educacién. 1995
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“Para establecer esta interrelacion es necesario el disefio curricular que elfla
docente elabora después de conocer la poblacion educativa con la cual
trabajara para desarrollarla en el proceso de ensefianza aprendizaje, de
acuerdo a las necesidades identificadas en el diagnéstico de tal realidad; es
decir, es la directriz, la cual va a modificando a medida que se concretiza,
aunque las caracteristicas esenciales del plan iniciaimente concebido, se
mantendran en sus lineas generales, esto significa que la relacién entre
planificacion y accién docente no es lineal sino circular.”

Asl, toda accion educativa pretende cubrir una necesidad de aprendizaje, por
lo tanto, “planificar la enseflanza es elaborar un proyecto en el marco de una
determinada realidad social, cuitural, econémica y politica que parte de las
experiencias del alumnado™.'® Con este entramado se lograra el aprendizaje,
en donde el sujeto desarrolla destrezas y habilidades, practica, incorpora
contenidos informativos o adopta nuevas estrategias de conocimientos y
acciones”.'® . Luego viene el aprendizaje significativo que es el proceso por
el cual la persona liega a relacionar la informacién nueva que aprende con otra
ya existente en su memoria. Le da mucha importancia al hecho de que los
conocimientos nuevos deben relacionarse con los que ya se tienen y que son
producto de experiencias anteriores de aprendizaje.

Esto permite que el 0 la estudiante dé su propio significado a la informacion que
recién ha adquirido. David Ausubel, a través de su amplia investigacion llegé a
formular la teoria del aprendizaje significativo. Enseguida aparecen otros
tedricos con el Aprendizaje Cooperativo el cual es un proceso de aprender en
grupo, es decir en comunidad siendo también una técnica innovadora que

15
18

AVOLIO de colls, Susana, Planificacién Curricular. 2000
Op cit. NASIFF, Ricardo
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busca mejorar el logro de objetivos correspondientes, pues el aprendizaje en
equipo contribuye a vivenciar el desarrolio de habilidades, actividades y valores.

Segun David Paul Ausubel (1918) aprender es la abstraccion de estructuras
légicas de objetos; es el acceder a la esencia, a lo sustantivo de un objeto,
influye en un nuevo aprendizaje es decir cuanto se conoce se es previo o claro.
Entendiendo que el sujeto que aprende es un ser social activo inmerso en un
medio de relaciones sociales como protagonista de la reconstruccion de sus
conocimientos.

En este sentido aprendizaje es la adquisicion de conocimientos por medio de
la practica, de una metodologia participativa relacionada con las competencias
y habilidades lectoras. Para otros el aprendizaje es el proceso de construccion
de nuevas conductas en una persona como consecuencia de la aplicacion de
sus potencialidades internas en estricta interaccion con el medio que le rodea.

Las Competencia son las destrezas o habilidades idbneas que una persona
debe obtener, para poseer una comprension lectora. Por lo tanto, Como
competencia, el aprendizaje comprende el desarrollo de tres areas principales:
la cognitiva, en la que maneja procésos y estrategias; la socio afectiva, como
expresion de actitudes, valores, afectos y rasgos de la personalidad que permite
su adaptacion al resto del grupo; y la motora o de ejecucion de habilidades, por
la que aprende a ser autdnomo cuando diagnostica, planea, desarrolla, ejecuta
y evaliia sus propias producciones y necesidades de aprendizaje.

Lo anterior sugiere una metodologia para ensefiar a aprender a aprender, esa
es la Didactica quiere decir “arte de ensefiar” y cuyo origen viene del griego
didaktiké. La didactica o teoria de la ensefianza, no es una técnica, ni un
método que el maestro/a emplea en forma de preceptos. La didactica es la
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teoria de la ensefianza que estudia epistemologica mente las leyes de la
ensefianza, los fines y objetivos del aprendizaje, los principios y reglas para el
trabajo del maestro/a en la clase, el contenido de la ensefianza, la organizacion
de los aprendizajes, los métodos que han de utilizarse en la ensefianza, los
materiales educativos para cumplir los objetivos planteados.

En este devenir se crean estrategias didacticas que son un conjunto de
elementos relacionados, con un ordenamiento légico y coherente, que van a
mediar las relaciones entre el docente, los tutores y los estudiantes en
formacion (sujetos), durante la solucion de los problemas que se manifiestan en
la ensefianza de los contenidos geograficos (el objeto), con el fin de formar las
habilidades pedagégico-profesionales especificas y basicas. Se ejecutan
mediante una secuencia de actividades que se orientan en el encuentro y la
consulta que brinda el docente a los estudiantes (relacion sujeto-sujeto) para
ser implementadas en la escuela donde realizan la practica laboral.

En el proceso didactico se habla de Estrategias como el conjunto de directrices
a seguir en cada una de las fases de un proceso; guarda estrecha relaciéon con
los objetivos que se pretenden lograr y con la planificacion concreta. Asi surge
la Estrategia didactica como un conjunto de elementos relacionados, con un
ordenamiento légico y coherente, que van a mediar las relaciones entre el
docente, los tutores y los estudiantes en formacién (sujetos), durante la solucion
de los problemas que se manifiestan en la ensefianza de los contenidos
geograficos (el objeto), con el fin de formar las habilidades pedagdgico-
profesionales especificas y basicas.

De ahi que, en todo proceso especifico hay metodologias; en este trabajo
aparece entonces la Estrategia de lectura, que son mecanismos de
aprendizaje que se logran a partir de la aplicacion de las diferentes técnicas de
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lectura. [Estrategias Educativas: Son planes que sirven para dirigir el
aprendizaje en relacion con la ordenacion de contenidos ya establecidos en los
programas de estudios. Los planes presentan las asignaturas de modo
organizado y los programas presentan los contenidos organizados de cada
asignatura. (Nueva Didactica General. Spencer-Gludice). Sistema que se
adopta para ensefiar 0 educar es el método y que significa literalmente el
camino que se recorre. Es uno de los elementos necesarios para estructurar el
trabajo educativo.

Por supuesto que para alcanzar los objetivos se necesita de una Metodologia
que es conjuntos de métodos que se siguen en una investigacion cientifica o
en una posicion doctrinal; es decir, que se debe seguir paso a paso para llegar
a un determinado fin. La metodologia didactica ha superado la concepcion
tradicional de los métodos estandarizados; pues se pone de manifiesto un
variado nimero de procedimientos, criterios, recursos, técnicas, normas,
practicas que el profesor puede utilizar en cada caso.

La metodologia dirige el aprendizaje del educando para que este incorpore a su
comportamiento normas, actitudes y valores que hagan del éi o ella un
autentico ciudadano participante, cuya meta sea el creciente respeto por el
hombre mismo. Ciencia del método, conjunto de métodos que se siguen en una
investigacion cientifica o en u.na exposicion doctrinal.

El Curriculo es el conjunto de contenidos, actos y valores que componen que
lo integran. El curriculo se elabora en ambientes organizados de relacion y
comunicacion para generar procesos de ensefianza/aprendizaje. De aca
Amiegas (1982) habla del Curriculo ocuito como el proveedor de ensefianzas
encubiertas, latentes, ensefianzas institucionales no explicitas, puesto que
estan en un microcosmo del sistema social valores.
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Precisamente mediante el contacto con la sociedad y la educacién sistematica,
el ser humano va desarrollando la socializaciéon, que es el proceso mediante
el cual los individuos aprenden valores y patrones de conducta sociaimente
aceptados, para compartirios con las nuevas generaciones. En este sentido es
transferir, o promover las condiciones o propiedades sociales que favorecen en
la persona los procesos de integracion a un organismo o colectivo, pone en
comun un patrimonio para un desarrolio integrai.

Pero para este proceso es indispensable la participacion de los llamados
agentes de socializacién que son todas las personas o instituciones (familia,
escuela, grupo de amigos/as, la sociedad, los medios de comunicacion), que
ejercen su influencia sobre el/la niflo/a e inciden en su proceso de desarrollo,
comportamiento social, participando directamente en sus actividades de
desarrolio. Es asi como el nifio y la nifa va desarrollando competencias,
definidas como la facultad de movilizar diferentes recursos cognitivos Lo que
incluye Saberes, Informaciones, habilidades operativas y las inteligencias.

Esta investigacion es con énfasis en la Comprensién lectora, donde se realiza
un intercambio dinamico, en donde el mensaje que transmite el texto es
interpretado por el lector, pero a su vez el mensaje afecta al sujeto. La
comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarias con las ideas que ya se
tienen. Por ello es que el concepto comunicacién aca significa “comun”,
“compartir’, “hacer a otro participe de lo que uno tiene” o “hacer saber a uno
alguna cosa” es decir, informar o transmitir informacion. Pretender establecer
algo “en comun” con alguien o lo que es lo mismo, tratar de compartir alguna
idea o actitud. La comunicacién es una funcién que permite, por medio de
signos o sefiales el intercambio de mensajes. En la comunicacion siempre se

requiere de tres elementos minimos: el emisor - el mensaje — el receptor.
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A partir de esto, la Expresién oral se mejora y también la comprension de los
mensajes en general; este puede provenir de un texto, por ello define como la
capacidad de expresar verbalmente las necesidades, deseocs, intereses,
experiencias e ideas, con un prop¢sito determinado y adecuado al interlocutor o
interlocutores y a la situacion comunicativa. Es aqui donde se observa la
preponderancia del Lenguaje como la facultad que el ser humano posee para
comunicar sus pensamientos (L. Carreter).

También se aplica este termino a cualquier otro sistema de mediante el cual el
hombre/mujer ejercite dicha facultad. Para comunicarse utiliza diferentes
codigos o sistemas de signos, los cuales pueden ser verbales y no verbales
para comunicarse con las demas personas de la comunidad linglistica a que
pertenece.

Todo proceso educativo o no, requiere al final una Evaluacién para conocer
logros, para la formulacion de juicios de valor. Es lo que se forma con grados
numéricos en donde se mide el conocimiento de sujeto durante el desarrollo
del proceso ensefianza aprendizaje. A través de ella podemos decir que
cantidad de inteligencia posee el alumno y como se comporta intelectuaimente
ante distintos estimulos. La evaluacién sirve como medicion de grado de
conducta, como resultado de la experiencia educativa.(Nueva Didactica
General, Spencer Gludice).
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li. MARCO TEORICO

2.1 FUNDAMENTACION TEORICO-METODOLOGICO
2.1.1 EL texto como género literario

El transcurso de la evolucion de las especies ha dado al ser humano capacidad
de comportamientos particulares, creando diversos instrumentos que le
permitieron relacionarse con su medio. De igual forma, dio lugar a formaciones
sociales complejas, desarrollando asi, formas verbales de intercambios con
otras personas. Estas formas verbales se clasifican en géneros textuales; es
imposible enfocar al ser humano sin la utilizacion de los géneros textuales,
dando estas formas particulares a los diferentes conocimientos; visualizando la
diversidad textual en los textos de circulacién social con quien escribe, a quien
va dirigido y con qué propésito.

El género textual se define como: “Conjunto de producciones verbales
organizadas de manera determinada, que fueron construidas histéricamente y
que se encuentran en uso en una determinada comunidad lingaistica”. Baitin,
(2004)

De acuerdo a esta definicion, se considera la siguiente clasificacion de los
géneros textuales propuesta por el departamento de Lengua de la Universidad
de Ginebra.

ACCIONES LINGUISTICAS GENERO TEXTUAL

Textos para “distraer”:

NARRAR Cuentos maravillosos, historias inventadas,

leyendas, fabulas, relatos miticos.

45

Textos para evocar lo vivido: hechos




Textos para evocar lo vivido: hechos
diversos, relatos histéricos, apuntes
biograficos, reportajes orales, diario intimo,
RELATAR testimonios, anécdotas histéricas.

Textos para discutir las tomas de posicion y
ARGUMENTAR controversias: cartas de opiniéon, debates
regulados, cartas de lectores, cartas de
reclamacion de solicitud, cartas
argumentativas.

Textos para aprender:

Exposiciones orales, texto documentado,
APROPIACION DEL SABER conferencias (parte de un todo) balance de
experiencias, sintesis, articulos
enciclopédicos, adivinanzas.

Textos para hacer actuar: textos de

REGULAR COMPORTAMIENTOS | instruccién, recetas, instructivos, agendas,
reglas de juegos, reglamentos.

Textos que describen: retratos, descripcién
DESCRIBIR de un objeto, descripcidbn turistica,
descripcién de un itinerario, descripcién de
un paisaje, descripciéon de de acciones.

Textos poéticos, poemas, canciones de
POETIZAR cuna, canciones.

A partir de la clasificacién anterior, han surgido otras, entre las que sobresale la
propuesta por Koufman y Rodriguez:




CLASIFICACION DE LOS TEXTOS POR FUNCION Y TRAMA

TRAMA INFORMATIVA | EXPRESIVA | LITERARIA | APELATIVA
Definicion Aviso
Descriptiva | Nota de Folleto
enciclopedia Poema Afiche
informe de Receta
experimentos Instructivo
Argumentativa | Articulo de Aviso
opinién Folleto
Carta
monografia Solicitud
Noticia Cuento Aviso
Biografia Novela Historieta
Relato Carta Poema
Narrativa Historico Historieta
Carta
Reportaje Obra de
Conversacional | Entrevista teatro Aviso

2.1.2 Importancia de los textos en la enseiianza -aprendizaje

¢ El texto permite comprender el mundo, organiza el conocimiento.

e Es una posibilidad para que el estudiantado trabaje sus concepciones y

organice el conocimiento de la realidad.

e La persona que es estudiante adquiere mas conciencia de lo que sabe y no

sabe.

s El estudiantado crea posibilidad de dudar de sus creencias y de sus
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conocimientos, para redescubrir y construir nuevos conocimientos.
COMPETENCIA COMUNICATIVA

Es evidente que los hablantes de una lengua ponen en practica numerosas
habilidades y conocimientos operativos que van mas all4 de los meros saberes
lingllisticos que intervienen en los actos comunicativos.'” De tal manera que en
trabajo se entendera por competencia comunicativa la capacidad de usar el
lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se presentan
y segun los interlocutores.

Por ejemplo, se usan sociales de tratamiento (saludo, despedida, pedir un favor,
expresar acuerdo, desacuerdo, etc.,) segun se esté conversando con aduitos o
con nifios, con personas desconocidas, en espacios formales como en el aula o
en una reunion de profesores, o informales como en el juego, una fiesta, en la
calle, etc. Fillola (2003) propone la competencia comunicativa como el resultado
de la interaccién entre la competencia lingiistica y la competencia pragmatica.

Competencia + Competencia = Competencia
Linghistica  Pragmatica Comunicativa

Conocimientos Uso social que los hablantes

Verbales o hacen de acuerdo a:

Sistema de - La situacion comunicativa

Reglas - El propésito

Lingaisticas - Los roles de los hablantes

Interiorizadas

v Fillola Antonio Mendoza, 2003 “Diddctica de la lengua y la literatura para primaria” 600 paginas
PEARSON EDUCACION, Madrid 2003. Pag.47
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Fonologia Normas parta comunicarse
Gramatica Conocimientos no verbales
Léxico |
El proceso comunicativo es el intercambio de mensajes, significados entre dos
0 mas personas a través del lenguaje. Son cinco los elementos basicos en el
proceso comunicativo:
v" Un emisor, que emite un mensaje
v" Uno o varios receptores, que interpretan el mensaje
v Un mensaje, que es el qué de la comunicacion
v" Un medio a través del cual se vehicula el mensaje, que es el Lenguaje, oral
o escrito

AN

El contexto, toda vez que este determina el acto comunicativo.'™

CONTEXTO

EMISOR +—» | MENSAIJE RECEPTOR

|

MEDIO

INTERACCION

18 Juan Luis fuentes, Comunicacion Estudio del Lenguaje. 1* edicién Bibliograffa Internacional S.A.

49



Forman parte del contexto o situacion comunicativa, ademas del enunciado o
texto, el hablante y el oyente, la accion que estos llevan a cabo al producir o al
escuchar un enunciado o texto, el sistema lingiiistico o variedad lingilistica que

usan o conocen (coloquial, dialectal, estandar, registro)

y especialmente

aquello que conocen sobre el acto de habla (cuando ceder la palabra, cuando
intervenir, etc.), las intenciones que con este persiguen y proyectan, las
presuposiciones, las actitudes mutuas de los hablantes (las relaciones sociales
entre los roles de cada uno) y frente a las normas y costumbres sociales, es
decir, son todos aquellos elementos que determinan la aceptacion (o no), el
logro (o fracaso) o la idoneidad (o no) de lo que se dice ( Van Dijkk,1981:82).

Actitudes mutuas
(Roles social)

Presuposiciones

HABLANTE/ OYENTE

'\

Acciones /

Lenguaje que
usan
(variedad)

\ Propésito/ Intencién

Conocimiento de
normas del acto de
habla

A continuacion, se presentan una descripcion y las caracteristicas de las
competencias basicas: compresion oral, expresion oral, comprension lectora y

expresion escrita.
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COMPRENSION ORAL
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RIS O

estar atento |

La comprension oral es la capacidad de entender informacion, mensajes

orales que se presentan con distintos propésitos y en distintas situaciones
comunicativas; es la construccion de significado y la interpretacion del mismo.
Algunas caracteristicas de la comprension oral (Penny Ur, 1984), y que tienen
implicaciones didacticas muy importantes, porque:

- Es un proceso activo, toda vez que es la capacidad de construir significados
a partir de los saberes previos y de la intencionalidad o propésito que se tenga
al escuchar dichos mensajes e informacién (obtener informacion, recibir una
respuesta, comprender algo, etc.)

- En la comunicacion oral, el intercambio de papeles entre el emisor y el
receptor es una constante. Lo que origina que el discurso o texto lo construyan
a través de infinidad de fragmentos breves pronunciados por los hablantes, a
través de los intercambios de turno en la conversacion.

- Parte de la comprension oral consiste en ofrecer indicios al emisor de que

estda comprendiendo o siguiendo la idea que esta expresando. Quien habla
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necesita saber si seguimos bien sus intervenciones o si es necesario que se
detenga y repita alguna cosa” (Cassany, 2001: 101) y esa retroalimentacién no
solo seda a nivel verbal, con una respuesta a lo que se pregunta o un
comentario, sino también, y en gran parte, con el lenguaje no verbal (por
ejemplo, un asentimiento con la cabeza).

- Finalmente, es importante tener presentes otras caracteristicas del lenguaje
oral cotidiano, dadas sus implicaciones didacticas: es espontaneo, tiene frases
inacabadas o elipsis posee un alto grado de redundancia, ocurre en un clima
de ruido (cualquier aspecto que estorbe la comprension: ruido ambiental,
errores en la pronunciacion del emisor, faltad de atencion del receptor, etc.).

Las estrategias comunicativas, que en el curriculo equivaldrian a los
procedimientos, que se ponen en juego en la compresion oral son: reconocer,
seleccionar, interpretar, inferir, anticipar, y retener. Las actitudes que se
relacionan con el acto de escuchar, y que deben promoverse en la ensefianza
de la compresion oral, son: asumir un papel activo y participativo, respetar al
emisor y sus ideas, buscar la objetividad (escuchar lo que realmente dice el
interlocutor, y no acomodario a lo que el receptor desea escuchar), generar un
interés por lo que dice el interlocutor, evitar centrar la atencién en expresar
solamente las ideas propias, evitar cortar las intervenciones de los demas.

EXPRESION ORAL

Es la capacidad de expresar verbalmente las necesidades, deseos, intereses,
experiencias e ideas, con un propésito determinado y adecuado al interlocutor o
interlocutores y a la situacién comunicativa.

La expresion oral adquiere ciertas caracteristicas, segun la situacion
comunicativa: si es una conversacién entre dos o mas interlocutores
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(conversacion, entrevista, reunion, debate) o si es una exposicion o
presentacion de un tema, donde el emisor no recibe retroalimentacién inmediata
del receptor o receptores. Las primeras son plurigestionadas, es decir, ponen el
énfasis en la interaccién y en la colaboracién de los interiocutores.

El texto construido y negociado por los hablantes: tema, intervenciones, tono,
hay intercambio de roles de emisor-receptor, una intervenciéon se apoya, se
refiere, remite a otra ya dicha, etc. Finaimente, es en este tipo de situacion
comunicativa donde mds se manifiestan las caracteristicas tipicas de lo oral:
reducciones, repeticiones, elipsis, uso de los deicticos, etc. Todavia son muy
pocas las experiencias de aula donde priman las experiencias comunicativas
plurigestionadas auténticas. Existe la creencia o el supuesto de que esta
competencia comunicativa se desarrolla en los educandos de forma natural.

Son muy pocas las situaciones comunicativas de este tipo, como entrevistas,
reuniones, debates, que se planifican en forma didactica para su optimizacion.
Incluso, si bien se ha extendido y promovido el trabajo en equipos en el aula
desde hace varias décadas, no se aprovecha esta situacién comunicativa para
promover el intercambio de informacion, dar y ceder la palabra, plantear sus
propias preguntas, argumentar, etc., es decir, para explotar al maximo la
competencia en la expresion oral y comprension lectora.

COMPRENSION LECTORA
La competencia de la comprension lectora es la capacidad de interpretar o

construir el significado de distintos tipos de textos escritos con propésitos
definidos y, dentro de un contexto comunicativo especifico.
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La comprension lectora esta determinada por los conocimientos previos del
lector sobre el tema que lee, es decir, los propésitos que lo lleva a la realizacion
de la lectura de un determinado tipo de texto en un determinado contexto
comunicativo. Un lector competente lee de distintas un periédico, una novela,
un texto de un estudiante, un articulo cientifico, etc., y utiliza una variedad de
estrategias para comprenderio,

dependiendo del contexto comunicativo. Se lee distinto un periédico si se hace
para informarse de las Ultimas noticias o si se lee para preparar una actividad
didactica sobre el mismo.

La comprension lectora se ailcanza a partir de la interrelacion entre Io que el
lector o la lectora lee y sus conocimientos previos del tema, el tipo de texto, el
lenguaje que se usa en el mismo, etc. También el conocimiento y dominio del
sistema de la lengua (el nivel de gramatica y el Iéxico con que el lector)
determinan el proceso de comprensién lectora.

En los aflos de educacién secundaria y superior, los materiales de lectura llegan
a ser mas abstractos y contienen un vocabulario mas amplio y técnico. En esta
etapa el estudiante no solo debe adquirir nueva informacion, sino también
analizar criticamente el texto y lograr un nivel optimo de lectura teniendo en
cuenta la dificultad de los materiales y el propdsito de la lectura.

2.1.3 Tendencias actuales y metodologia

La tendencia actual al constructivismo interactivo implica partir de los
conocimientos que el alumno/a ya tiene e ir ampliandolos en conjunto
(construyendo) nuevos saberes siempre vinculados con su realidad. Eso
significo, en primer lugar, proporcionar a los estudiantes un lugar protagonista
en la elaboracion de las clases y el propio curriculum, solicitando su
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participacion activa y creativa de modo que la asignatura cobrara sentido para
ellos y el aprendizaje fuera efectivo y duradero.

El hecho de que educandos y educadores edificaran juntos el proceso de
ensefianza y aprendizaje no debia implicar anarquia, desorden, ni marginacion
de algunos. Hizo falta generar una metodologia que acompafiara al proyecto de
modo de cumplir con sus expectativas tedricas.

Con la perspectiva de avanzar del concepto tradicional de gramatica
(aprendizaje de reglas y normas, analisis sintactico de oraciones sin relacion
con la lectura y la redaccion, ejemplos de ejercitacion arbitrarios) al de reflexion
sobre los hechos del lenguaje, la intervencion de los estudiantes a través de la
deduccion y el sistema de ensayo y error se ha convertido en herramienta
principal.

En lugar de presentar cada nocién nueva como un hecho consumado y una
verdad inapelable, se ha comenzado a hacerio bajo la forma de “situacion
problematica” a resolver entre todos, con la guia docente, sobre la base de
experiencias anteriores, en la escuela y fuera de ella. De ese modo los/as
alumnos/as descubren los usos correctos de los tiempos y modos verbales, las
funciones especificas de las partes de la oracion, los problemas que provoca la
discordancia de género y nimero o el desorden sintactico, y otros contenidos
del programa, que solo entonces seran sistematizados, descritos y clasificados.

En estas producciones, tanto como en las lecturas que se realizan
paralelamente, se pone el acento en la precision con que se entiende lo dicho o
escrito. Se orienta asi el aprendizaje hacia la comprension del valor esencial del
lenguaje como instrumento de comunicacion y no a la retencién automatica de
una abstracta lista de nombres y funciones.
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Mediante juegos, desafios, debates y otros medios, se demuestra que los
errores sintacticos, ortograficos, de puntuacién o de diccion, el desconocimiento
de acepciones, o la pobreza de vocabulario, mas alld de una cuestion de
aprobacién social, son importantes porque impiden la interpretacion de lo que
otros quieren trasmitir y dificulta la manifestacion de los propios pensamientos,
sentimientos, necesidades, deseos y fantasias.

En efecto, el conocimiento del ciclo de la comunicacién se ha sumado a los
temas de estudio. La comprensién de los elementos que lo conforman (emisor,
receptor, mensaje, canal, cédigo) se realiza a través de clases tedricas y
practicas, dramatizaciones y juegos. Durante las mismas, se confrontan las
posibilidades significativas de las imagenes “mudas”, la masica instrumental, el
lenguaje de signos y otras formas de lenguaje no verbal (logotipos, expresion
corporal, senalizacion vial, semaforos, alarmas, indicadores sonoros) con las de
las palabras. Se realizan “pasajes de codigo”, proponiendo la realizacion de
ilustraciones para determinados escritos, o la confeccién de textos para
describir determinados dibujos o pinturas.

Para estas practicas resulta muy dtil la aplicacion de la experiencia de los
talleres de escritura, que se han incorporado masivamente dentro del horario de
la asignatura o de manera extracurricular optativa. En cuanto a la aproximacion
al aspecto estético de la lengua, como elemento de creacién artistica, se han
realizado profundos cambios metodoldgicos y programaticos.

En primer lugar se ha transformado y flexibilizado considerablemente el
catalogo de lecturas, con la inclusién de obras contemporaneas y traducciones
de otras lenguas, cuya seleccion depende mas del criterio del/la docente desde
su evaluacion del nivel y los intereses de cada aula, y las propuestas de los/as
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alumnos/as, que de una pauta prefijada. Uno de los procedimientos es elaborar
programas sobre ejes tematicos de modo de abarcar la mayor cantidad posible
de variantes sin sobrecargar el curriculum y dando tiempo para profundizar
exhaustivamente en cada obra. También, en la mayoria de los casos, se han
incluido escritos no literarios, como la noticia, la publicidad o las instrucciones
para armar un mecanismo, que permiten comparar los niveles de lengua, definir
el concepto de arte desde la experiencia.

En segundo término el modo de abordaje de los libros ha sufrido un cambio
importante: de la tendencia historicista y acumulativa tradicional a la critica
tedrica actual, cuyo objetivo es despertar en los nifios y adolescentes el gusto
por la lectura y desarrollar en ellos las aptitudes necesarias para refiexionar,
enriquecer el léxico, interpretar, asociar ideas, incorporar nociones, explorar
otras realidades y apreciar los valores de belleza y creatividad.

La animacion a la lectura se ha convertido en una actividad frecuente dentro y
fuera de la escuela: en bibliotecas y centros culturales, por ejemplo, con io que
la palabra recupera la teatralidad, uno de los ingredientes propios de la
literatura popular. Juglares modernos, sean éstos contadores de cuentos o
recitadores de poemas, los animadores a la lectura cumplen una funcion
importante en la ensefianza.

Con el propdsito que los/as estudiantes puedan prescindir en el futuro de la
orientacion docente para la lectura comprensiva y provechosa, se tiende a
brindarles instrumentos aplicables a cualquier obra. En la mayor parte de los
paises, los examenes son “a libro abierto”, es decir que las respuestas reflejan
interpretaciones, preferencias e hipétesis personales de los/as alumnos/as y no
el efimero aprendizaje a través de manuales o guias.

57



Las lecturas se complementan con su ubicacion en los contextos
correspondientes (situacion politica y social, arquitectura, artes plasticas y
musica contemporaneas del autor analizado) y la produccion de los alumnos de
textos parddicos, invencion de desenlaces distintos del original, intercalacion de
episodios, pasajes de género (por ejemplo, de poesia a relato) y otros ejercicios
de alto nivel de participacion y muy buenos resultados en cuanto a fijacion de
los aprendizajes, por lo general también realizados utilizando el método del
taller de escritura.

El conocimiento y el aprendizaje humano, en el constructivismo pedagégico,
son el producto de una construccion mental donde el "fenémeno real” se
produce mediante la interaccion sujeto cognoscente-objeto conocido , siendo
desde esta perspectiva inapropiado la separacién entre investigador e
investigado, ya que tanto los datos como los hechos cientificos surgen de la
interaccion interrumpida del hombre frente a su entorno. ( Fiérez Ochoa, 1994 )

De esta forma el proceso de ensefianza aprendizaje desde finales del siglo XX
se esta trabajando con el enfoque constructivista, por lo tanto, el aprendizaje
significativo sera el producto de la interaccion humana con los estimulos
naturales y sociales procesados

en la mente. Para el constructivismo, el conocimiento humano no es se origina
en la pasividad de la mente, sino que es construido activamente por el sujeto
que conoce en su adaptacion con el medio.

2.1.4 Concepcion constructivista en la comprension lectora

La educacion durante las décadas pasadas el alumno/a se convirtié en
un ente captador de conceptos y no de un aprendizaje significativo, hasta que
en siglo XX surge la corriente del constructivismo impulsada por los grandes
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investigadores como: Piaget, Bruner, Vigotsky y Ausubell. Estos fueron los
impulsadores de esta corriente, quienes a través de sus feorias e
investigaciones lograron proponer el constructivismo, lo cual hoy en dia es una
de las corrientes aplicadas a la educacién teniendo como resultados
estudiantes lideres de sus propios conocimientos, la comprension lectora se
auxilia de el constructivismo, ya que los alumnos/as se vuelven creadores de
sus propios conocimientos, cuando por si mismo leen textos permitiéndoles
enriquecer los esquemas de aprendizajes que ellos poseen, es decir que
aumenta el nivel de conocimiento impulsado u orientados por el docente, segin
Graves nos muestra que “Los profesores deben de dejar el control de la
escritura en manos de los nifios, los docentes deben estimularios para que
mantengan el control de su lectura. Se tiene que formar lectores que elaboren
textos a medida que leen y lectores que se dediquen a buscar respuesta -o el
significado- de lo que ha preguntado el docente.”*®

De esta manera el alumno/a sera un/a lector/a autbnomo/a al poner en practica
su aprendizaje, lo que significara que los alumnos/as en el futuro seran
individuos con conocimientos significativos y no mecanizados. Estos
conocimientos le permitiran al alumno/a poder desarrollarse en otros grados
superiores, lo cual la comprension lectora estara inmersa en el constructivismo
cuando desarrolia la habilidad de la lectura en los alumnos/as, estos pondran a
la practica los conocimientos que adquiridos durante el proceso de formacion,
Pozo nos muestra que los alumnos/as a través de la siguiente

interrogante es que‘;Como aprenden la mayoria de los estudiantes las
estrategias de compresién?

¥ Trevor H. Caimey, “Enscfianza de la Comprensién lectora”. Ministerio de Educacién y Ciencia, Madrid.

1990.
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Aprenden leyendo y estudiando textos escritos, contestando preguntas o
haciendo actividades en las que se requiere haber comprendido la informacion
textual y recibiendo retroalimentacion sobre el grado de acierto que obtienen en
todas estas tareas. Es decir, que los estudiantes suelen aprender estrategias de
comprension practicando con diversos textos en distintas situaciones en las que
el objetivo final es comprender un mensaje escrito. Muy probablemente esa es
la via que habra seguido el lector para aprender las estrategias de comprension

que posee.”?®

Los alumnos/as aprenden de una manera gradual su conocimiento cuando se
interesan por lecturas, ella docente facilita estrategias y una serie de
interrogantes que tendran que darle respuesta, teniendo como resultado una
construccion del conocimiento.

Fries enfatiza que “Si los alumnos/as fueran capaces de denominar las
palabras, la comprension tendria lugar de manera automatica. Con todo, a
medida que los profesores iban desplazando el eje de su actividad a la
decodificacion, comprobaron que muchos alumnos seguian sin comprender el
texto; la comprension no tenia lugar de manera automatica. 21 Sin tomar en
cuenta que existan diversas causas que incidan en el proceso de comprension,
como algo mecanico, es decir; que nada mas como algo literal en la codificacion
de las palabras sin ejecutar ningin analisis de un texto sencillo, un ejercicio
donde pueda aplicar la logica u otros ejercicios. Cuando en sus primeros grados

20
Pag.141

Pozo Juan Ignacio, y Monero Carles 2002 “El aprendizaje estratégico”. Edicién espafiola. Madrid.
21

Fries, 1962 citado por Arrondo, Gonzalo, EVOLUCION HISTORICA DEL CONCEPTO DE COMPRENSION
LECTORA. Universidad de Navarra. Espaiia, 2006.
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de estudio no han sido orientados por parte del docente sobre la habilidad
desarrollada de comprension lectora.

Los estudiantes en sus primeros dias de formacion académica, se dice que es
el momento preciso en despertar la habilidad en el alumno/a de comprension
lectora de una forma gradual y paulatinamente con la ayuda de su maestro
responsable, cual es el indicado en crear metodologias o usar técnicas que le
permitan desarrollar esta habilidad. Gough dice que “la lectura es una
secuencia de eventos que ocurren (procesos serial) y el segundo, la secuencia

sigue este proceso: memoria visual, memoria fonoldgica, y memoria semantica.
22

En estos proceso se logra evidenciar los eventos que ocurren, y como se
perciben. Es muy indispensable conocer estos elementos, ya que para el lector
le es mas facil cuando existe imagenes visuales que las fonolégicas o sea la
estructura del texto. Y en el recorrido de la lectura se encuentra con el
significado o la intencion del autor que quiso dar a conocer a la diversidad de
individuos que leeran el texto. Smith sostiene que: “El acto de leer consiste en
el procesamiento de informacion de un texto escrito con la finalidad de
interpretario. El proceso de lectura utiliza lo que Smith llama las dos fuentes de
informacion de la lectura: La informacion visual o a través de los ojos: que
consiste en la informacion proveniente del texto”.

La informacion no visual o de detras de los 0jos: que consiste en el conjunto de
conocimientos del lector.Z” Lo que se menciona acto de leer se da a través de

2 Gough1972, Laberge y Samuels1974 citado por: Fillola Antonio Mendoza, 2003 “Didéctica de la lengua y

1a literatura para primaria” PEARSON EDUCACION, Madrid 2003.

z Smith (1983) citado por Arrondo, Gonzalo, EVOLUCION HISTORICA DEL CONCEPTO DE

COMPRENSION LECTORA. Universidad de Navarra. Espafia, Febrero de 1998.
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la estimulacion visual, la que permite que el lector se motive a través de las
imagenes o estructura de la obra esta pueden ser factores que ayuden o
faciliten la lectura haciendo la agradable lo que esta leyendo. Dentro de lo no
visual esto le permite que el lector realice una serie de engranajes de
conocimientos previos que posee o que se relaciona diariamente con el lector
de lo cual le sera facil de interpretar y analizar lo leido a través del repertorio de
conocimientos de lectura que tenga ante un determinado texto.

Segun Trevor H. Cairney, nos enfoca que “La trama narrativa es un esquema o
armazoén del texto: una eépecie de andamio en el nivel del relato. Ese esquema
contiene la informacion suficiente para comprobar el recuerdo de un relato que
el nifio haya construido y aimacenado en su memoria. Sin embrago esta técnica
no esta disefiada para comprobar el recuerdo de un texto; su objetivo consiste

en ayudar a los alumnos a construir un conocimiento coherente del texto.2*”

Los esquemas desarrollados durante sus primeros grados en su formacion, la
lectura seran las bases principales que lo conduciran a crear criterios, y una
capacidad de analisis al momento de leer un texto, sin embargo en esta técnica
solo les ayuda a recordar segmentos aislados, sin tener una capacidad de
coordinar ideas al momento de la lectura de un texto. Esto suele suceder
cuando la habilidad de comprension no ha sido desarroliada en su totalidad en
el alumno/a.

SOLE, nos muestra que el proceso de lectura “es un proceso interno,
inconsciente el cual debe asegurar que el lector comprende el texto y que
puede ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le
interesa. Esto sélo puede hacerio mediante una lectura individual, precisa, que

2 Trevor H. Cairney, (1990). “Ensefianza de la Comprensi6n lectora” Ministerio de Educacién y Ciencia
Ciudad Universitaria, s/n. -28040- Madrid.
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le permita avanzar y retroceder, y detenerse, pensar, recapitular, relacionar la
informacién nueva con el conocimiento previo que posee. Ademas debera tener
la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es
secundario.

¢ Para qué se va a leer?

¢ Qué se sabe de este texto?
¢ De qué trata este texto?
¢Qué dice su estructura?®®

Al realizar estas interrogantes el alumno/a mas de alguna se habra realizado
esta pregunta ¢ para que voy a leer? Esto suele suceder cuando en el alumno/a
no asido motivado a una lectura en especial o un texto sencillo, o cuanto sabe
de de ese texto que pretende leer, al realizar una lectura el alumno es probable
que le de respuesta a esta interrogante ;de que trata el texto? lector tiende
poner en practica sus esquemas adquiridos a través de lecturas realizadas en el
pasado.

Lo que le facilita al lector identificar elementos que estan plasmados en un
texto y la capacidad de comentarlos con sus comparneros. Cuando un lector ha
leido, le es mas facil comprender e interpretar lo que esta leyendo por que le es
de su agrado y tiene relacion con su diario vivir, y de ello tiende retroceder,
pensar y recapitular la informacién nueva con el conocimiento previo que el
posee.

% SOLE, L. (1987).La comprensién lectora. Barcelona, CEAC. 2006. Pég. 2

63



Segun Smith y Gough dentro de este contexto se logra evidenciar la relacion o
los puntos de vistas que tienen en comun al mostrar o decir que la parte visual
dentro de una lectura juega un papel importante, lo significa que el lector al
leer, tiende a tener una estimulacion hacia 1a lectura, lo que le permite realizar
una serie de lecturas que le llaman la atencién o de interés personal dentro de
el texto que esta leyendo.

Luego la parte no visual la se fundamenta en los esquemas desarrollados a
través de lecturas previas que el lector posee o adquirido a través de la
“experiencia misma. Al tener esta habilidad el lector se vuelve capaz de
interpretar un texto y le permite conocer la intencién que el autor quiso dar ha
entender a través del contenido.

En este apartado de comprension en la lectura se explica como, se da el
proceso de comprension desde una forma mas sencilla a una mas compleja,
como esta inmersa la parte del maestro en el proceso de ensefianza
aprendizaje, la codificacion de palabras que los alumnos manejen en su
conocimiento le seran de gran ayuda al leer un texto, al tener un cimulo de
palabras en su conocimiento sea una de las grandes ventajas a que tenga al
leer, y pueda tener una interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. Que le
ayudaran a realizar una coordinacion de ideas en el alumno, y pueda
desarrollar un significado y una transaccion con texto leido.

2.1.5 Técnicas y estrategias de comprension lectora

Todo acto de lectura supone siempre la obtencion de un fin muy particular. Asi,
cuando una persona entra en contacto con alguna fuente de informacion
escrita, cualquiera de las siguientes motivaciones pudo haber mediado entre
ella y el texto: leer para informarse, leer para estudiar o leer para recrearse.



Sin embargo, lo cierto es que la determinacion de un propdsito para dedicarse a
la lectura, es nada mas una de las condiciones que debe tomarse en cuenta
para concluir con éxito la mencionada actividad. Otro aspecto que debe
estimarse cuando nos enfrentamos a un texto, es el tipo de material que hemos
seleccionado para la lectura, lo cual condicionara también la velocidad con que
leamos. Nuestra familiaridad con el tema y el conocimiento basico del
vocabulario empleado en redaccion del texto, son dos factores mas que se
suman al ejercicio del lector. %

26 MINED, Metodologia de Ia lectura y comprensién lectora Primero y Segundo Ciclo de Educacion Bésica.
Nueva San Salvador, 2000.
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TIPO DE
ESTRATEGIA

ESTRATEGIA
ESPECIFICA

PREGUNTA GUIA

Estrategias previas a
la lectura

Determinacion de un
proposito para la
lectura.

Consideracion de los

conocimientos previos.

Formulacion de

predicciones.

Planteamiento de
peguntas clave.

¢, Cudl es el proposito de mi lectura?

¢He tomado en cuenta mis

caracteristicas e intereses personales?

¢ He tomado en cuenta las caracteristicas
del lugar y el ambiente en que llevaré a
cabo mi lectura?

¢ He tomado en cuenta las caracteristicas
del texto?
¢ Qué conozco acerca del tema?

¢, Qué mas espero aprender acerca del
tema?

¢, Qué utilidad me brindard el nuevo
conocimiento?

iQué es lo que mas me interesa del
tema?
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Estrategias durante
la lectura

Monitoreo o
supervision.

Consideracion de las

estructuras textuales.

Formulacion de
inferencias.

¢ Estoy comprendiendo lo que leo?

¢Qué dificultades encuentro para Ila
comprension de la lectura?

¢ Cuales son los factores que intervienen
o afectan en mi lectura vy en la
comprension de lo leido?

¢;Qué debo hacer para vencer los
obstaculos en la lectura y en la
comprension de lo leido?

¢ Estoy utilizando de manera adecuada
las estrategias que me permiten
comprender lo que leo?

Si no son adecuadas las estrategias,
¢ qué modificaciones he introducido?

¢ Estoy consiguiendo con la lectura lo que
me propuse?
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2.1.6.b Lectura realizada por los alumnos/as

a) En clase y en voz alta. Se diferenciara la lectura que realiza un solo
alumno/a cada vez que lea (fragmentos narrativos, descriptivos o pequefios
poemas) de la que realizan varios, mas indicada para los didlogos. La
mecanica sera siempre la misma: lectura, correccion de errores que
entorpecen la comprension y repeticion del texto por el lector.

b) Lectura en clase y en silencio se pueden diferenciar varias modalidades
entre estas estan: ’

Lectura rapida o lectura exploratoria: que consiste en hacer una primera
lectura rapida para enterarnos de qué se trata. la vista no recorre de una
manera uniforme los reglones de un escrito, sino que divide estos en
segmentos; la atencion se centra en los puntos de referencia construidos por el
propio lector.?®

Segun exponen E. Trenc: y j. Murillo. Asi pues en un texto puede presentar de
forma que facilite al maximo la rapidez en la lectura y ejercitar en esta técnica al
alumno: se distribuira el pasaje en varias columnas cuya separacion de penda
de las pequerias, teniendo como resultado una idea del texto.

Lectura silenciosa: Comprension y velocidad son dos aspectos que deben ser
desarrollados mediante la practica de la lectura silenciosa.

3 E. Trenc: “la lectura” y j. Murillo “lenguaje oral, Verdt “Diddctica de las segundas lenguas estrategias
estrategias y recursos basicos..” aula XXI 1990 Madrid
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un método distinto en funcién del uso o del objetivo que se persigue.

TIPOS CARACTERISTICAS

Es la que hacemos en voz alta.
Oral Sirve para que otras personas oigan, leyendo. el
contenido de lo que se esta escrito.

Este es el tipo de lectura mas frecuente; sin
embargo, es el primero que practicamos cuando
aprendemos a leer.

Se utiliza cuando se lee un libro por placer.

Recreativa La velocidad con que la que se suele hacer: rapida

Palabra a palabra Se usa cuando el material que tenemos que leer
nos exige hacerlo con mucho detalle. Este tipo de
lectura suele utilizar cuando se lee un texto
nuevo, textos de matematicas, o sobre una lengua
extranjera.

Enfocada al estudio Este tipo de lectura suele ser lenta y requiere
mucha atencién.

Es la lectura que se hace cuando evaluamos la
relevancia de lo que se lee.

Critica Es tipo de lectura cuidada, reflexiva, comprensiva,
etc. exige no leer muy rapido.

La lectura veloz es un instrumento que posibilita un acceso mas facil al
conocimiento humano, que se encuentra impreso en libros. Para dominar el
método de lectura veloz, es muy importante conocer y entender las razones por
las cuales la lectura tradicional es lenta. La velocidad de lectura de la mayoria
de las personas que usan los lentos métodos tradicionales de lectura tiene -
promedio de 750 caracteres por minuto. La velocidad maxima del canal vocal-

acustico es aproximadamente de 150 palabras o 900 caracteres por minuto. Si
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Las ventajas de esta actividad son:

1. Se logra una vision global del libro.

2. Se tiene una idea de la extension del libro que leera.
3. Se conoce el contenido de los textos que estudiara.
4. Logra centrar su atencion sin distraerse.

2.1.7.2. b Sugerencias para mejorar la lectura

1. No muevas la cabeza cuando leas.

2. Practica la lectura todos lo dias hasta que se convierta en un habito.

3. Comprueba si tienes alguna de las disfunciones mencionadas y corrigelas
progresivamente.

4. Haz ejercicios para ampliar el nimero de palabras que puedes leer en cada
fijacion de la vista.

5. Usa un buen diccionario para ampliar tu vocabulario. Esto te ayudara a
mejorar la velocidad y la comprensién lectoras.

6. Lee activamente utilizando un lapiz para subrayar lo mas importante.

7. Acostumbrate buscar las ideas principales en el texto que lees.

8. Analiza los graficos, las tablas, las fotografias Esto ayudara a tu
comprension.

9. Utiliza siempre que puedas los esquemas y los mapas conceptuales.
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2.2 CONSTRUCCION DEL MARCO EMPIRICO

2.2.1 Circulos de Lectura como estrategia para trabajar niveles de
compresion lectora

A manera de introduccion, se presenta la metodologia implementada en el
desarrollo de los Circulos de Lectura; la descripcion y analisis de la informacién
obtenida.

En primer lugar, se emple la técnica la “CIRCULOS DE LECTURA” donde
se involucraron alumnos/as, maestros/as y padres de familia, teniendo como
resultados la comprension de los diferentes textos; en esta técnica encontramos
la aplicabilidad de los cinco niveles de comprension lectora, si han logrado
desarrollar mediante los circulos de lectura que estan estructurados por 5
alumnos/as, desarrollando en cada equipo un texto diferente; mientras que
otros leen el mismo texto, y al final se realiza una comparacion de ideas.

El primer dia de trabajo se inicié con una dindmica para la presentacion de cada
participante, a manera de socializacion entre los sujetos de estudio y el
facilitador. En esta primera intervencion se explico el objetivo de los circulos de
estudio y la importancia de desarrollar el proceso de la comprension lectora, y
ademas, la cooperacion para la recopilacion de informacién para construir la
investigacién como parte de un proceso de graduacion.

En las sesiones que se realizaron se compartieron los textos entre el equipo de
trabajo ya que al principio no se interesaron mucho con la participacion en los
Circulos de estudio pero con la incentivacion del maestro orientador, mejoro la
actitud de los/as alumnos/as al respecto. Durante el proceso muchos/as de
ellos/as se sintieron motivados/as por los diferentes tipos de lectura que se
programaban y las guias que facilitaron para orientar el comentario de textos y
de esa manera disfrutar de las lecturas y de una manera gradual, estarian
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alcanzando los niveles de comprension lectora. No todos los alumnos/as
alcanzaron los cincos niveles de comprension lectora; pero si se logrd
establecer el nivel de avance del alumnado del Séptimo, Grado “A” con relacion
a los alumnos/as de Séptimo “B”.

Para el abordaje de los Circulos de Estudio fue necesario utilizar estrategias
que permitieron alcanzar el objetivo propuesto en la investigacion. Dentro de
estas se consideraron las estrategias previas a la lectura, estrategias durante
la lectura, estrategias posteriores a la lectura, simultineamente guias de
trabajo.

2.2.1.a Estrategias previas a la lectura

Dentro de estas se trabajé con las especificas, es decir, con las que
determinan el propésito de la lectura en consideracion a los conocimientos
previos que el alumno/a posee, creando en si una serie de predicciones, en
esta estrategia se evidencia el nivel inferencial de la comprensioén lectora, luego
surge una serie de preguntas claves, como:

¢ Qué conozco acerca del tema?

¢ Cual es el propésito de la lectura?

¢ Qué beneficio me traera los nuevos conocimientos?

Estas preguntas sirvieron de ambientacion al iniciar la sesién del dia, esto es

conveniente realizarlo para que el o la nifo/a tenga una motivacion. Al momento
de iniciar el estudio del texto seleccionado. '
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2.2.1. b Estrategias durante la lectura

En ella estan el monitoreo o supervision esto se realiza a través de de una
serie de interrogantes el cual le al alumno expresa sus dudas de lo que no
comprende esto suele suceder cuando es nuevo el texto y no existe ninguna
familiarizacién del mismo.

En esta misma parte surge la dificultad que algunos textos tienen al momento
de leer; es decir en su estructura textual lo que muchas veces no se logra
interpretar lo que se lee, debido a una serie de causas que impiden la
comprension entre ellos estan: el tipo de letra, el tipo de texto, etc.

2.2.1.c Estrategias posterior ala lectura

1.ldentificacién de la idea principal

En esta parte como todo texto tiene una idea principal y es lo que se espera de
lo que se ha leido, una asimilacion del contenido leido obtener una capacidad
de parafrasearlo con sus propias palabras. Algunas veces no se logra
identificarla idea principal debido que no existe un conocimiento previo, lo que le
dificulta relacionarlo, los esquemas (conocimientos) nuevos con los anteriores.

2.L.a elaboracion del resumen:

En ella se centra los niveles alcanzados en la comprension lectora como lo es el
de apreciacion, inferencial, critico, literal y creador. Cuando en el alumno/a se
logran estos niveles en las se vuelve un individuo independiente; es decir que
su aprendizaje va en caminado al enfoque constructivista.
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3. Formulacion de inferencias

En la inferencia resuita factible de explicar, cuando ya existen una serie de
esquemas de aprendizajes que el o la nifia del séptimo grado posea.

En la aplicacion de esta técnica de los circulos de lectura se logra evidenciar
que muchos de los alumnos/as se ven en problemas al no poder lograr niveles

de comprension lectora aceptables; por tanto, se debe hacer el trabajo con
mayor énfasis.

2.2.1.d Practicas de lectura

MUESTRA LITERARIA “A”

AMOR POR EL BOSQUE

Habia una vez un bosque lleno de trastos viejos y florcillas nuevas,
entre los que inconscientemente alegres, corrian, volaban, saltaban o
simplemente transitaban sus habitantes naturales: gorriones, vaquitas
de San Antonio, mulitas, zomillos, liebres, perdices, ranas, cotorras,
picaflores, etc. Las relaciones zoo-cio-légicas eran relativamente
buenas. Después de la lluvia, los hongos nacian como hongos y eso
daba abundante motivo a los cantos, graznidos, coforreos, mugidos,
rebuznos y otros medios de comunicacion de masas.

Las flores eran vulgares y silvestres, pero por lo menos nadie las
pisoteaba. Con su zamba de una solé nota, las insistentes ranas
llenaban la noche: eran verdaderamente llenadoras. En época de
relativa escasez de los animales mayores corrian la liebre, pero
cuando la escasez era mas grave, hasta las liebres corrian la liebre.
Sin embargo, y pese a todas las dificultadas de la vida salvaje, aquél
era un bosque feliz.
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Naturalmente, habia objeciones conira la tozudez de las mulitas, la
difamacion de las cotorras o la ronca sapiencia de los sapos, pero
después de todo, un picaflor tenia los mismos derechos que un yacaré;
la tnica diferencia estaba en la dentadura. Todos estaban autorizados
a ver el cielo que aparecia entra las altas ramas y cuando las
calandrias cantaban el himno del bosque, los pinos se quitaban
respetuosamente las copas y todos los érboles lo escuchaban de pie.

Por supuesto, un bosque es un conjunto de arboles y matas, pero en é/
todo marcha mucho mejor cuando se arbola que cuando se mata. Esto
no pareci6 importante demasiado a un hombrecito cefiudo y safiudo
que apareci6 en el bosque una mafana gris. De entrada mir6 con
resentimiento arbustos y alimafias. Como anticipo pisoteé un
escarabajo y le arrancé lentamente las alas a una mariposa.

Al dia siguiente vino con otros hombrecitos igualmente cefiudos y
safiudos, acompafiados de extrafios instrumentos, herramientas y
maquinarias. Durante dos o tres semanas, indiferentes a las mas
hondas aspiraciones de la flora y de la fauna, talé y talé. No dejé un
solo &rbol en pie. Los animales y animalitos que por algin azar
lograron sobrevivir a la hecatombe, pasado el estupor inicial, huyeron
despavoridos.

Por fin, el hombrecito hizo cargar todos los troncos en enormes
camiones. Sé6lo una tortuga quedé, por razones que ustedes podran
imaginar, para presenciar esta ultima operacién. Por tanto, fue ella el
unico testigo de un extrafio gesto; el hombrecito desenrollé un gran
cartel y lo coloct en el primero de los camiones. Como la tortuga era
analfabeta, no pudo enterarse del texto del letrero que decia: “Yo quiero
a mi bosque. ;Y usted?’.
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GUIA DE LECTURA 1
=@ Segun el area de conocimiento a que se refieren, ;qué tipo de

ideas ofrece la obra
anterior?

BD £Como definirias la idea
principal?

ED ¢Dénde comienza la accion de la
obra?

g Describa la  psicologia del hombrecito (el primer
hombrecito)

gh Segun la forma de caracterizar a los personajes, ¢qué tipo de
personaje

es el
hombrecito?

gD icomo le darias el final del cuento con tus propias
palabras?

E&aD (Qué coloc6 el hombrecito en el primero de los
camiones?

BaD ¢ Queé decia el texto del
letrero?

@D ¢ Cémo eran las flores del
bosque? \

81



71 ¢como define el autor del texto leido al
bosque?

MUESTRA LITERARIA “B”
“CONTAMINACION DEL AGUA”

Contaminacién del agua, es la incorporacion al agua de materias
exlrafias, como microorganismos, produclos quimicos, residuos
industriales y de ofros tipos, o aguas residuales. Estas materias
deterioran la calidad del agua y la hacen inutil para los usos
pretendidos.

Rio contaminado La contaminacién de rios y arroyos por contaminantes
guimicos se ha convertido en uno de los problemas ambientales mas
graves del siglo XX. La contaminacién quimica de los rios y arroyos se
divide en dos grandes grupos: contaminacion puntual y no puntual. La
primera procede de fuentes identificables, como fabricas, refinerias o
desagues de aguas residuales. La no puntual es aquella cuyo origen no
puede identificarse con precisi6n, como las escorrentias de la
agricultura o la mineria o las filtraciones de fosas sépticas o
depuradoras. Cada aflo mueren unos 10 millones de personas en el
mundo por beber agua contaminada.

PRINCIPALES CONTAMINANTES

Manifestantes contra la perforacién de pozos La contaminacién por
petréleo es un grave problema, que amenaza, de manera especial a la
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fauna costera. El petrleo se extiende rapidamente formando mareas
negras lelales. Manifestantes con animales de plastico cubiertos de
petroleo se oponen a la perforacién de pozos en Cayo Largo, Florida
(EEUU). Se produzcan vertidos o no, el impacto sobre el fragil
ecosistema de los arrecifes coralinos podria ser devastador. El ruido, el
calor y el movimiento también son formas de contaminacion que alteran
los ciclos vitales.

Los principales contaminantes del agua son los siguientes:

+ Aguas residuales y otros residuos que demandan oxigeno (en su
mayor parte materia organica, cuya descomposicion produce la
desoxigenacién del agua).

» Agentes infecciosos.

* Nutrientes vegetales que pueden estimular el crecimiento de las
plantas acuéticas. Estas, a su vez, interfieren con los usos a los que se
destina el agua y, al descomponerse, agotan el oxigeno disuelto y
producen olores desagradables.

* Productos quimicos, incluyendo los pesticidas, diversos productos
industriales, las sustancias tensioactivas contenidas en los detergentes,
y los productos de la descomposicién de otros compuestos orgénicos.

» Petréteo, especialmente el procedente de los vertidos accidentales.

* Minerales inorgénicos y compuestos quimicos.

 Sedimentos formados por particulas del suelo y minerales arrastrados
por las tormentas y escorrentias desde las tierras de cultivo, los suelos
sin proteccién, las explotaciones mineras, las carreteras y los derribos
urbanos.
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» Sustancias radiactivas procedentes de los residuos producidos por la
mineria y el refinado del uranio y el torio, las centrales nucleares y el
uso industrial, médico y cientifico de materiales radiactivos.

El calor también puede ser considerado un contaminante cuando el
vertido del agua empleada para la refrigeracién de las fébricas y las
centrales energéticas hace subir la temperatura del agua de la que se
abastecen.

GUIA TE TRABAJO 2
INDICACION: Complementa las siguientes interrogantes como tu creas
conveniente acerca de lo leido.

1. ¢Como podrias definir la contaminacion agua? (Nivel inferencial,
critico)

2. ¢Cuales son los principales contaminantes del agua? (Nivel literal)

3. ¢Qué medidas se deben tomar ara evitar la contaminacion?(Nivel
creador)

4. ;Crees que es necesario tomar en cuenta este tema en la materia de
ciencias? Si no ;Por qué? (Nivel de apreciacién)

5. ¢Crees tl que exista contaminacion en el agua? (Nivel critico)
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GUIA DE TRABAJO 3

Indicacion: Responda las siguientes preguntas, fundamentado en la lectura del
texto seleccionado:

1. ¢Explique donde inicia la accion en el cuento?

2. ;Qué decia en el letrero dentro del Cuento?

3. Como seria el final del cuento que, con tus propias palabras le darias?

4. Coémo definirias la idea principal del cuento?

Mediante el trabajo desarrollado en los circulos de estudio y el monitoreo del
proceso de comprension lectora desarrollado entre el grupo focal, a través del
seguimiento con apoyo de cada docente responsables de las asignaturas
basicas, se identificé los niveles alcanzados por los /las participantes. Por lo
tanto, en el desarrollo de este proceso se logré evidenciar que, los/as
alumnos/as dieron mayor importancia a la lectura, a la comprensién de los
textos que cada docente asigné, ya que la mayoria alcanzé el nivel inferencial,
el cual fue uno de los mayores logros para ellos/as; sin embargo, quedaron
otros rezagados en el nivel literal con quienes se debera seguir trabajando para
que evolucionen a niveles aceptables (Ver anexos 1 -4). Lo anterior significa
que existe un numero de alumnos/as que no pudieron comprender los
diferentes tipos de textos porque no traian las bases necesarias de grados
anteriores o estos no les resultaron interesantes, en este sentido, se reflej6 las
diferencias de niveles comprensiéon lectora en el rendimiento escolar al no
alcanzar la calificacion aceptable. También vale resaitar que ofros/as
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alcanzaron el nivel critico y el nivel creador lo que visualiz6 una mejor
capacidad para exponer sus propios puntos de vista sobre del texto leido,
desarrollando mayor creatividad, agregando personajes a los textos, cambiando
el final de un cuento, etc.

Sin embargo, el cambio significativo entre el grupo focal del C.E. Eduardo
Guirola, fue evidente hasta el segundo periodo del afno lectivo 2007, lograndose
identificar una mayor comprension de textos, en términos generales, asi lo
manifestd el equipo docente del Tercer Ciclo de dicha instituciéon educativa y
que, realmente pusieron mayor interés en mejorar la comprension lectora de los
textos seleccionados para tal fin.

L.a ortografia, la expresion oral y la escrita, la relacion de nuevos conocimientos
con los presaberes de cada uno de los/as estudiantes, fueron factores que se
evaluaron para determinar los niveles de comprension lectora, estableciendo la
relacion con el rendimiento académico del alumnado, en todas las asignaturas,
durante los dos primeros periodos lectivos, el cual se demuestra en la siguiente
grafica. (Ver anexos 1 —4)
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2.2.2 La compresion lectora y el rendimiento académico. Un binomio
invisibilizado en el aula

Se trata de establecer la relacion entre comprension lectora y las notas
obtenidas en las 4 materias basicas (Lenguaje, Estudios Sociales, Matematica y
Ciencias Naturales por los estudiantes, luego de la implementacion y
finalizacion de los talleres de lecturas, Estos son los resultados

GRAFICO 1

PROMEDIO DE LAS NOTAS OBTENIDAS EN LENGUAJE POR ALUMNOS DE 72
“A" SEGUN NIVEL DE COMPRESION LECTORA. AGOSTO 2007

8

NIVEL 1 1

B NIVEL 2 4 2

W NIVEL 3 4 6 1
o NIVEL 4 2 5 2
O NIVEL 5 3 1

En el grafico 1 de lenguaje vy literatura se observa, que la mayor parte de los
estudiantes  han logrado un alto grado de nivel comprension lectora y un
rendimiento académico muy aceptable en dicha materia. Lo que significa que
los niveles de comprensién lectora estan desde el apreciativo hasta el creador,
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es decir que cierto nimero de los estudiantes, interpretan, crean textos,

proponen sus propios puntos de vista de una manera analitica y critica,
logrando asi las competencias.

En esta materia los alumnos/as 6 de 32 alumnos ponen en practica el nivel
apreciativo (nivel 2) por su estructura del texto, imagenes, personajes, figuras
literarias etc. También en el nivel inferencial (nivel 3) 10 de 32 estudiantes ya
que en este nivel se centran la mayoria, los presaberes que ellos tienen desde
los grados anteriores, es decir; lo que saben lo relacionan con los nuevos
conocimientos, cuando leen un texto, lo cual se vuelve mas facil de interpretar,
analizar y crear juicios de valor. En nivel critico, y nivel creador (nivel 4,5)
tambien, se reflejan un nimero 13 de 32 alumnos/as que son capaces de
enriquecer textos, aportando o construyendo ideas nuevas, agregando
personajes o cambiandoles el final de los textos que se estudien, durante el
proceso de estudio.
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Gréfica 2

PROMEDIO DE LAS NOTAS OBTENIDAS EN MATEMATICA POR ALUMNOS DE
72 "A" SEGUN NIVEL DE COMPRESION LECTORA. AGOSTO 2007

12+

l 9
& NIVEL 1 |
NIVEL 2 3 11 1
m NIVEL 3 1 6 1
@ NIVEL 4 : 1
TONIVEL § 2

En la grafica de la materia de matematica se logra visualizar el nivel
comprension lectora que existe en el nivel 1, 2, es decir en el nivel literal y en el
nivel apreciativo, ya que 21 de 32 estudiantes se encuentran en estos niveles,
debido a que no existe una orientacion adecuada por los maestro/as, cuando al
momento de desarrollar los contenidos no logran fundamentar las competencias
que el programa les pide como: los conceptos basicos estadisticos y sus
representaciones a través de los diferentes tipos de graficos, las figuras
geometricas como también los nimeros naturales y sus propiedades, el manejo
de la calculadora, estas competencias la mayoria se alcanzan; mientras que,
cuando se habla de potencialidades y resolucion de problemas se vuelve dificil
de alcanzar estas competencias, debido que los alumnos/as no han
desarrollado la capacidad de analisis: el nivel critico, y el nivel creador (nivel 4,

5) si no que han tenido un proceso de ensefianza tradicional, es decir; una
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metodologia mecanica, que nada mas los vuelve pasivos, en el proceso de
ensefianza aprendizaje y no como un ser critico de analisis y de interpretacion
légica en los diferentes tipos de ejercicios matematicos, lo cual se demuestra la
relacion de la comprension lectora y el rendimiento académico en los

alumnos/as de 7° grado seccién "A” del centro escolar Eduardo Guirola.

Grafica 3

PROMEDIO DE LAS NOTAS OBTENIDAS EN CIENCIAS POR ALUMNOS DE 7 ®
"A" SEGUN NIVEL DE COMPRESION LECTORA. AGOSTO 2007

i NIVEL 1 1

NIVEL 2 5 10

® NIVEL 3 6 6

EINIVEL 4 | 3 1

En esta grafica se refleja el nivel de comprensién lectora y la relacién del
rendimiento académico de los alumnos/as de los alumnos/as del 7° grado, en
ciencia 16 de 32 estudiantes se encuentran en los niveles: ( 1,2) que son el
literal y el apreciativo sin ir al mas alla, es decir; que muy poco se logran las
competencias plasmadas en los programas de estudios como: la
conceptualizacion de la ciencia y sus divisiones, la biologia quimica y la fisica,

que son los pilares fundamentales de la ciencia, como también el modelo
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atomico, la materia y sus elementos con las que esta constituida, los recursos
naturales y los seres vivos, estas son algunas competencias que le alumno/a
deberia de poseer, sin embargo; no es asi porque el alumno no logra analizar,
crear conciencia de su entorno, por la razén, que la mayoria de la poblacién
estudiantil se les observa una deficiencia de orden légico y practico, es decir
que se les dificulta asimilar, lo concreto de lo abstracto, y asi mismo no logran
con los requerimientos que la materia, que estan plasmados en los programas
de estudios , es probable que la extra edad sea un factor determinante ante
dicha situacion; porque el nivel de estudio no es acorde a la edad, ya que la de
ellos se encuentra entre los 13 afios a 18 afos. y es por esa razén que no se
muestra el nivel creador en la grafica, es decir; no existen capacidades de crear
o propuestas en el desarrollo de contenidos; por lo tanto se concluye de esta
manera. En los niveles: inferencial y el critico (nivel 4, 5) estan ubicados 17 de
32 alumnos/as, que tienen la capacidad de comprensién lectora, lo cual se
refleja el rendimiento académico. En resumen, en ciencia los alumnos/as bajan

de nivel, es por eso que no aparecen alumnos/as con el nivel 5 (creador)
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Grafica 4

PROMEDIO DE LAS NOTAS OBTENIDAS EN SOCIALES POR ALUMNOS DE 7 ?
"A" SEGUN NIVEL DE COMPRESION LECTORA. AGOSTO 2007

@ NIVEL2 | 2 4

NIVEL 3 2 7 2

W NIVEL 4 3 8

NIVEL 5 | | 4

La materia de estudios sociales permite que el alumno/a pueda realizar dar su s
propios puntos de vista de una manera mas amplia ya que es mas propicia, lo
cual es en donde se abordan temas de la realidad social, temas de religion,
familiares, y de trabajo, etc. Esto es lo que conlleva a que él/ la estudiante logra
realizar andlisis, criticas, y propuestas ante un tema determinado. Esta materia
de estudios sociales no se evidencia el nivel literal (Nivel 1), lo que significa que
los alumnos/as se encuentran en niveles superiores, como lo son: el nivel
apreciativo (Nivel 2), inferencial (Nivel 3), critico (nivel 4), y el creador (Nivel
5). Cada uno de estos niveles tiene sus propias caracteristicas o capacidades,
lo cual los alumnos/as de 7° grado seccion “A” del centro escolar “Eduardo
Guirola” tienen la capacidad de: analisis, interpretacion, creatividad, relacionar,
etc. Estas capacidades muestran que el y la alumno/a puede darle la
interpretacion necesaria de un texto en un determinado momento ya, que posee
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una comprension lectora de diferentes tipos de textos, y asi mismo un
rendimiento académico aceptable, lo que permite observar una relacion clara,
entre la comprension lectora y la relacion del rendimiento académico que existe,
lo cual se demuestra en la grafica, el nivel inferencial (Nivel 3),el nivel critico

(Nivel 4) se convierte en le centro de la comprension lectora y el rendimiento
académico.

En las graficas anteriores se puede visualizar que, el rendimiento escolar
mejoré para el segundo periodo, entre el grupo focal. Es decir, las
calificaciones en las diferentes asignaturas, en el promedio general mejoraron
significativamente (Ver anexos 1 — 4 en la Pag. 115-118), por supuesto,
tomando en cuenta que se trabajé con estrategias especificas en los circulos de
estudio para desarrollar la comprensién lectora de cualquier texto que se lea o
estudie para la adquisicién de los conocimientos en las asignaturas que cursa,
en el Nivel de Tercer Ciclo de Educacion Basica; esto puede evidenciarse en
los niveles de comprensién lectora logrados por el alumnado.

La calificacion de comprension lectora surgié, como un indicador inicial del
proceso de trabajo desarrollado en la fase metodolégica. De esta manera se
establece la relacién de la comprension lectora y el rendimiento académico, lo
que con lleva la necesidad de aplicar estrategias definidas para mejorar el
proceso de ensefianza aprendizaje en general; es decir, mejorar el rendimiento
escolar mediante la comprension lectora de lo que se lee, para lograr
aprendizajes significativos, durante su formacién académica

independientemente de cual sea la naturaleza de la asignatura.

93



2.2.3 ;Qué les gusta leer?

En este apartado se presentan los hallazgos producto de las entrevistas hechas
a los estudiantes, las cuales contextualizan los resultados anteriores.

Pregunta 1. ;Qué area de lenguaje y literatura te gusta mas? ;Por

qué?
AREAS
EDAD ‘
LITERATURA |LENGUA |EXPRESION TOTAL
13 9 9
14 5 4 9
15 8 1 9
16 1 1 1 3
17
18 1 1 2
TOTAL 24 1 7 32

De acuerdo a los entrevistados, en la materia de lenguaje vy literatura, el area
preferida por los estudiantes sujetos de estudio fue la de literatura con 24 de 32
estudiantes, en esta area, lo que permmite realizar analisis y criticas, de una
manera mas amplia en dicha materia; mientras que en el area de la lengua, 1
de 32 alumnos/as existe menos interés en esta érea, ya que surge como eje
principal la gramatica, es decir; la doble articulacion del lenguaje, las partes de
la oracion etc. En el area de expresion los alumnos/as reflejan un mayor
interés, 7 de 32 alumnos/as, le dan mayor importancia a la parte expresiva, io
que con lleva a que desarrollen la fluidez del lenguaje, ante una exposicion oral
con los compafieros de clase, o ante un publico con un tema expositivo.
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Pregunta 2. ;De las obras que has leido ;cual de todas te ha gustado
mas? ;Por qué?

OBRAS LITERARIAS
Cien
El Anos de |El Viejo |Dinero
EDAD | Principito | Mujercitas | Soledad |y el Mar |Maldito |Otras SUMA
13 2 1 5 8
14 4 3 1 2 10
15 3 1 1 1 6
16 1 1 1 2 5
17
18 1 1 1 3
TOTAL 8 5 4 3 3 9 32

El Principito es una de las obras que mas llama la atencion, 8 de 32
estudiantes, de esta les fasciné la creatividad del autor, quien los hace viajar a
otros planetas producto su fantasia; ademas del Principito, cabe mencionar que
Dinero Maldito de Masferrer y Cuentos de Barro de Salarrué contextualizadas
dentro de la categorias de OTRAS, es la que sobresale con 9 de 32 también
influy6 extrinsecamente para lecturas posteriores por medio de la incentivacion
del docente responsable de la asignatura de Lenguaje, en el Tercer Ciclo de
este Centro Escolar.
Pregunta 3 ;Qué tipo de lectura les atrae mas? ;Por qué?

TIPO DE EDAD

LECTURA 13 14 15 16 17 18 TOTAL
Fantastica 1
Policiaca 1 1
Ciencia ficcion 1
Misterio
Cientifica
Mundo animal
Flora
Realista
Romantica
SUMA 8
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Las lecturas de Misterios son las que sobresalen con 15 de 32 alumnos/as de
preferencias, por el suspenso y el misterio que se desarrolla en la trama, segtn
el alumnado. Manifestaron que algunas veces se sienten protagonistas en la
medida que transcurre la accion; identificandose con los personajes, ya sean
buenos o0 malos. Sin embargo; no a todos les atrae este tipo de textos, pues 4
de 32 estudiantes optan por las creaciones Romanticas. En estas involucran la
belleza de la naturaleza, los sentimientos, etc. De igual manera es en el mundo
animal con 4 de 32 estudiantes, ya que a ellos en esta edad les fascina los
animales y la naturaleza misma por supuesto que, las preferencias se reflejan
acorde a la edad de los sujetos de estudio.

Pregunta 4. EL profesor de lenguaje y literatura te incentiva a la lectura
comprensiva ¢ Por qué? ;Cémo?

EDAD Si NO NINGUNO SUMA
13 7 1 8
14 10 10
15 9 9
16 2 1 3

17
18 2 2

TOTAL 30 1 1 32

De los sujetos de estudio 30 de 32 manifestaron que el docente les explicaba
e incentiva, para que el alumnado se interesara por leer textos literarios, pues
sin motivacion intrinseca sera mas dificil 1a fijacion del contenido de la obra; es
decir, la comprension lectora. En este sentido el docente reflexiona y comenta
algunos textos literarios, de tal manera como si él vivié la historia que narra,
logrando con elio la motivacion extrinseca en el alumnado para desarrollar el
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habito de la lectura y con énfasis que, “esto les servira como base para la

adquisicion de nuevos conocimientos en su Proceso de Ensefianza Aprendizaje

en Niveles superiores”.

Pregunta 5. ;Crees ti que es necesario desarroilar la lectura

comprensiva? jPor qué?

EDAD St NO NINGUNO SUMA
13 7 1 8
14 10 10
15 9 1 9
16 2 3
17
18 2 2

TOTAL 30 1 1 32

De acuerdo al grafico anterior el 30 de 32 de los entrevistados/as afirmaron si
es importante desarrollar la comprensiva lectora, porque de esa manera

serian capaces de analizar y crear juicios de valor sobre cualquier texto leido;
también manifestaron que motivar la comprension lectora no era de exclusiva
responsabilidad de los/as maestros/as de la especialidad de lenguaje y
literatura, sino de todos los maestros/as que les impartian clases, ya que esa
manera les seria mas facil adquirir esta habilidad para con los diferentes
textos, sin importar la especialidad. Mientras que otros/as manifestaron que,
quiza algunos maestros/as no la implementaban porque desconocian qué es
0 en que consiste la comprension lectora.
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Pregunta 6. Para ti ; Qué es la lectura comprensiva?

VARIABLES
RESPUESTAS ALUMNO/AS
LA CONOCEN O DEFINEN 17
VAGA IDEA DEL TEMA 10
LA DESCONOCE TOTALMENTE 5
TOTAL 32

De acuerdo a las respuesta vertidas durante la entrevista con los sujetos de

estudio, el 17 de 32 de los estudiantes dijeron que para ellos/as la comprension

lectora es leer y comprender, interpretar, otro/as explicaron que la lectura

compresiva era cuando ellos/as lograban analizar un texto y lo podian comentar

con los demas. Mientras que el 10 de 32 alumnos/as tiene sélo una vaga idea al

respecto, es decir; que era leer textos. Por otro lado, 5 de 32 se quedé sin dar

una respuesta definida, expresando que desconocen el tema en estudio, por el

cual no podrian dar una respuesta.

Pregunta 7. ;Fomentan la lectura comprensiva, los docentes de las
diferentes asignaturas? Si No ¢Por qué? ;Cémo?

EDAD Sl NO NINGUNO SUMA
13 8 8
14 10 10
15 9
16 2 1 3
17
18 2 2

TOTAL 31 1 32
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De los alumnos/as entrevistados, 31de 32 estudiantes, manifestaron que la
técnica de lectura comprensiva era realizada por el equipo docente del centro
escolar Eduardo. Guirola, de una forma muy incipiente, a través de los pocos
textos que seleccionan dentro de cada asignatura. Tal como se dijo en el
cuadro anterior, es probable que los maestros/as mismos/as desconozcan en
que consiste la lectura comprensiva; es decir la comprension lectora, ya que
muchos de ellos/as no se interesan por estar actualizados; sin embargo hay
maestros/as que tratan de dar lo mejor que tienen, con la finalidad de formar
integralmente al alumno/a, mientras que otros/as sélo se interesan por dar su
clase, sin importar que el o la alumno/a adquiera nuevos conocimientos, es
decir;, una comprension significativa, asi lo afim6 el docente de lengaje
cuando se le abord6.

Pregunta 8. ;Después de leer un texto de cualquier asignatura el
profesor/a les proporciona una guia de aplicacion de trabajo?

Si No sPor qué?

EDAD Si NO NINGUNO SUMA
13 5 2 1 8
14 5 2 3 10
15 5 3 9
16 2 1 3
17
18 1 1 2

TOTAL 18 6 8 32

18 de 32 de los/as entrevistados/as, sostuvieron que el maestro/a,

proporcionaba guia de trabajo; mientras que 8 de 32 alumnos/as afirmaron,
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que no les daban guia de trabajo, sin embargo; 6 de 32, no dej6 clara su
posicion al respecto, pues consideran que algunos/as docentes de las
diferentes asignaturas no solamente se abstienen de proporcionar una guia de
trabajo sino que también su clase se ha convertido en una simple trascripcion
de textos a su cuaderno. La clase no tiene reflexion ni comentario.

Pregunta 9. ; Como identificas la idea central o principal de un texto
leido?

VARIABLES SUMA
ANALIZANDO 18
NO SABE 10
ABSTENCION 4
TOTAL 32

De acuerdo a los entrevistados, 18 de 32 de los alumnos/as manifestaron, que
para identificar la idea central de un texto, tenian que leerlo de dos a tres veces,
y subrayar algunas partes del texto, luego deducir la idea principal, Mientras;
que 10 de 32 dijeron también que hay que analizario con mucha atencion y de
esta manera podrian sacar la idea central de la lectura del texto que se esta
leyendo. 4 de 32 se abstuvo de dar respuesta a la interrogante, por la razon que
poco les gusta leer y si lo hacen es por obligacién; es decir; que no disfrutan la
lectura misma, cuando se les presenta un texto se encuentran siempre con la
dificultad, que no saben como sacar la idea central.
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Pregunta 10. ;Te interesas por leer libros de cualquier area del

conocimiento aunque no te lo pidan los maestros/ias? ¢Por qué?
¢Para qué?
EDAD Si NO NINGUNO SUMA
13 8 8
14 7 2 1 10
15 3 4 2 9
16 2 1 3
17
18 1 1 2
TOTAL 19 9 4 32

Segun los entrevistados refleja el 19 de 32 alumnos/as sostuvieron que, leen
con el objetivo de conocer mas y ampliar su marco de referencia con respecto
a sus conocimientos sobre la realidad, ya que algunos/as maestros/as en
grados anteriores no les han ensefiado uno de los secretos de la sabiduria: la
comprension lectora, a analizar, a sintetizar el contenido del texto y no solo
por leer. 9 de 32 alumnos/as lee por cumplir con sus tareas y no como aigo
que les llame la atencion; mientras que 4 de 32 no dieron su respuesta
porque consideran que no poseen el habito de la lectura.

2.2.4 Habitos de lectura, no es parte de la cotidianeidad del estudiante

La encuestas corridas entre el alumnado dejaron claro que en el proceso de
ensefianza de la literatura que, esta es una manera de conocer la historia y ia
vida misma de toda una sociedad y aun la del escritor/a que proyecta un
problema o fenémeno a través de las imagenes artisticas de la obra de literaria.
Ella alumno/a logra visualizar mediante la aplicacion de diferentes Métodos de

Analisis Literarios y niveles de la comprensién lectora la fuente de inspiracion,
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las ideas principales, etc. del contenido del texto literario. De igual manera lo
sostuvo el maestro entrevistado: “Cuando el/la alumno/a comprende lo que lee,
se le facilita interiorizario y relacionarlo con su entorno y por ende ponerio en
practica”.

En este sentido opinaron que se debe comenzar a desarroilar el habito de la
lectura desde los Primeros Ciclos de escolaridad y con obras como “EL
Principito” de Saint — Extipery, ya que despierta el interés de los/as nifios/as, en
primer lugar por la manera como esta estructurada y el tratamiento dentro de
lo fantastico que da al prdblema de la falta de comprensién y comunicacion
entre aduitos/as y nifios/as desde un mundo maravilloso. Debido a la ausencia
de habitos de estudio, se les esta dando textos con tematicas interesantes para

que lean y expresen sus dudas y puntos de vista, sostuvo el docente de
Lenguaje y Literatura.

La incentivacion a la practica de la lectura como habito indispensable para
comprender lo que se lee es ahora una actividad casi obligatoria ya sea, como
estudiante o como profesional, porque con ello la palabra recupera la
teatralidad, la funcionalidad, como uno de los elementos propios de la literatura.
De aqui surge la idea con la Reforma Educativa del 97, que personas de la
comunidad, que sean narradores de cuentos, de “pasadas”, de chistes o
recitadores de poemas, etc., participen en el hecho educativo para convertirse
en animadores de la lectura, en apoyo docente, cumpliendo una funcién
importante en la ensefianza dentro de la diversidad de la lengua y del lenguaje,
del habla popular.

Es decir, por la forma de hacer ver las cosas para llegarias a conocer, no con la
vista, sino con el corazén. (Ver cuadro 1 y 2). Sin embargo, lamentaron que en
Primero y Segundo Ciclo, el/la docente de turno no motivé la lectura de ningtn
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desempefio profesional docente en las diferentes area, de acuerdo a las nuevas
exigencias del mundo humano y laboral.

Es probable que los/as maestros/as mismos desconozcan en que consiste la
lectura comprensiva; es decir la comprension lectora, ya que muchos de
ellos/as no se interesan por estar actualizados; estos son algunos vacios que el
MINED como sistema debe resolver con enfoques como el Comunicativo
Funcional; sin embargo; hay maestros/as que tratan de dar lo mejor que
pueden con»la finalidad de formar integraimente al alumno/a. “Esa es mi
intencion, yo me mantengo leyendo y tratando de encontrarle aplicabilidad a lo
que leo, tal es el caso del libro: ‘Las Venas Abiertas de América Latina’ que, si
bien es cierto que lo toman dentro de las Ciencias Sociales, es decir, no
propiamente en Literatura, pero me sirve para tener una mejor visién de la
realidad pasada y presente” — manifesté el docente. “Con ello también logro
potenciar la capacidad critica del educando y fortalecer su autoestima y vision
de la vida”, finalizé diciendo el docente.

De tal manera que, para la fijacion de cualquier conocimiento humano de la
realidad, es indispensable comprender lo que se lee, en este sentido, los/as
estudiantes del Tercer Ciclo de Educacion Basica, presentan una serie de
dificultades para el desarrollo de la comprension lectora, aunque estan
conscientes de tal necesidad y del esfuerzo que el docente hace por lograr esa
competencia entre ellos/as, por medio de la diversidad metodolégica que utiliza
en el desarrollo de los contenidos curriculares de la asignatura y que, al final
del proceso sera mejor el nivel de rendimiento académico del alumnado.

En sintesis, los alumnos/as logran la fijacion de aprendizajes de una manera
gradual, el conocimiento especialmente cuando se interesan por lecturas,
cuando el/la docente facilita estrategias y una guia orientadora del proceso de
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texto que fuese un estimulo para posteriores lectura y comprender mejor el
mundo. Este problema a su juicio, se sigue dando porque ni el/la docente lee,
por lo tanto, el trabajo se limita a la consulta de”Libros de la Coleccién Cipotes®,
donados por el MINED a los Centros Escolares y no a la recreacion artistica
literaria como un goce estético, especialmente como se dijo antes, en los
Primero Ciclos de Educacion Basica, del Centro Escolar Guirola.

De tal manera que al realizar diferentes lecturas, los/as alumnos/as van
creando una serie de conocimientos que le serviran como base para llegar a la
comprension lectora de otros textos literarios y no literarios, en el futuro. Un
problema que asimilaron muy bien, de acuerdo a la opinién de la mayoria, fue el
planteado por Alberto Masferrer, en su obra “Dinero Maldito™: el alcoholismo y
sus consecuencias en el hombre campesino, similar a “Cuentos de Barro” de
Salarué. Ademas opinaron que las obras deben dosificarse o adecuarse al Nivel
Educativo, el cual va también de acuerdo a la edad del educando, para lograr
mejores nieles de comprension lectora. (ver Cuadro 3).

El docente expres6 que la comprension lectora la desarrolla mediante guias de
lectura, analisis de textos literarios y no literarios. En otros casos con la lectura
dirigida, utilizando fotocopias de textos literarios y no literarios, dado el bajo
nivel econémico que limita al alumnado para adquirir los textos completos. “De
esta manera verifico la atencion prestada, asi como el nivel de lectura
comprensiva”, también afirmé el docente.

A pesar que en los Ciclos anteriores no se les forjo el habito de la lectura, ahora
en el Tercer Ciclo, si se sienten estimulados a leer textos literarios y no como
sancion, sino como parte del proceso de ensefianza aprendizaje en general,
pues este habito les fortalece todas las demas &reas del conocimiento de las
demas asignaturas, porque la lectura de textos no es privilegio de una
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asignatura en especial, afirmaron. Aunque en principio se utilice obras de
misterios, fantasticas o maravillosas como una forma que conlleve el
crecimiento del habito de la lectura y esta, lograda de manera sistemdtica,
conducira a la comprensién de lo que se lee, literario o no. (Cuadro 4,6y 7)

Por lo tanto, desarrollar la lectura comprensiva es de vital importancia para
toda la vida, como estudiantes y como profesional, para mantenerse
actualizados en el quehacer diario y poder ayudar a otras personas y con ello
mejorar el proceso de comunicacion, asi lo sostuvieron cuando se les pregunté
iCrees t0 que es necesario desarrollar la lectura comprensiva?, luego se
conversd sobre su funcionalidad en la vida de todo profesional, para tener la
capacidad de emitir juicios de valor en la vida cotidiana (Ver cuadro 5). Con ello
el/la estudiante va mas alld de la lectura mecanica, puesto que Illega a
comprender lo que lee, lo cual es de gran ayuda en el proceso de aprendizaje
en todas las asignaturas que cursa en el Tercer Ciclo, asi lo reafirmé el
docente; tal como se demuestra en el grafico 9, donde los/las alumnos/as
mejoraron sus notas al desarroliar mas, la comprensién lectora, facilitando asi,
aprendizajes significativos.

Con desanimo expresaron los/as entrevistados/as que los/as demas docentes
dejan sélo a los/as que imparten Lenguaje y Literatura, la responsabilidad de
ensefiar el andlisis, la sintesis, la ortografia y el desarrollo del la comprension
lectora, porque se consideran especialista s6lo en su area como en Matematica,
Estudios Sociales, etc. y no sienten la necesidad de corregir otros aspectos
especialmente relacionados a Lenguaje, sosteniendo que no es de su
incumbencia. Es aqui donde el curriculo formal juega un rol fundamental en el
proceso de formacion de las nuevas generaciones de El Salvador, porque es el
Sistema Educativo Nacional que debe perfeccionar el perfil de la formacion y
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la lectura, teniendo como resultado una reconstruccion del conocimiento; es
decir, del aprendizaje significativo.

2.3 FORMULACION TEORICO METODOLOGICO DE LA INVESTIGADO

El habito por la lectura ha sido uno de los problemas que los/as maestros/as en
el segundo ciclo enfrentan, cuando no lo desarrolla el alumnado, y se mostrara
siempre en ofros niveles superiores, de no lograrse en su momento, por lo
fanto, es bbsible que les dificulte tener una comprensién en diversos textos. La
lectura algunas se vuelve para muchos un tedio o un castigo cuando ella
docente les proporciona un texto, que es parte de un contenido y ha sido
tomado en cuenta al momento de realizar su planificacion.

En el alumnado de Séptimo grado, su rendimiento académico sera satisfactorio
cuando se evidencie que existe una seguridad de expresiéon ante los demas, es
decir; una capacidad de realizar lecturas por si mismo y la facilidad de comentar
aquello que ha sido leido sin que su orientador/a les proporcione una guia
preguntas a contestar. Y de esta manera es posible que el alumno/a haya
adquirido este habito de lectura, lo que significa que su rendimiento académico
sera satisfactorio en grados superiores.

Segin Graves “Los profesores deben de dejar el control de la escritura en
manos de los nifios, los docentes deben estimularlos para que mantengan el
control de su lectura. Tenemos que formar lectores que creen en textos
elaborados a medida que leen y lectores que se dediquen a buscar respuesta -
o el significado - de lo que ha preguntado el docente.™’

31Trevor H. Caimey, (1990). “Ensefianza de la Comprensién lectora” Ministerio de Educacion y Ciencia Ciudad

Universitaria, Madrid. Pag. 70
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Parafraseando a Graves que los/as maestros/as crearan lectores autoctonos de
la lectura, cuando se haya logrado esto en los nifios que seran capaces de de
proporcionar un significado del texto o se le a dado respuesta a sus conjeturas
e interrogantes previas por parte de los maestros/as. Aparentemente pareciera
como algo mecanico. Lo que algunos investigadores dirian que parece un
aprendizaje mecanico; pero en realidad no es asi, sino que este proceso va
mas alla de lo mecanico a lo analitico, ya que en esta fase los alumno/as de
Séptimo grado, la mayoria se interesan y creen en lecturas que tienen relacion
consigo mismo, es decir; con cosas fantasticas donde ellos se imaginan y crean
personajes superiores que se identifican con ellos, de esta manera viven ese
momento fantastico, de lo que han leido y daran respuesta a las preguntas
dadas por el maestro/a. Asi lo expresaron los sujetos de estudio en el Centro
Escolar Guirola. En este sentido Ashton- Wamner afirma “Los nifios mejoran la
comprension cuando el material de lectura utifiza palabras culturaimente
relevantes que expresan sus propios intereses y sentimientos.”*

Segun estos autores, se mejora la comprension lectora cuando el texto esta
acorde a su edad o el indicado lo que le permite relacionar sus conocimientos
con la lectura, de esta manera el/la alumno/a se vuelve autodidacta al leer por
si mismo/a, lo que le fascina. Entre los entrevistados en el Centro Escolar,
también admitieron este factor como determinante para estimular la lectura de
textos literarios o no y de acuerdo al Nivel de estudio, asi desarrollar la
habilidad, pues al estar leyendo existe la posibilidad que comente con sus
comparieros o que recuerde del texto, y esto pueda servir de motivacion para
que los/as demas lean ese libro y lo puedan comentar detalladamente.

Skinner “Opina que los buenos profesores tienen que preparar contingencias
de refuerzo para estimular el aprendizaje en los alumnos. Este autor recuerda

32 Facron pilman Publisher (1980) “dislexia”. Grupo Editorial Ceac. S. A Espafia Pég. 198
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que ‘“los buenos libros” son aquellos que estimulan al lector por medio del
placer. La lectura debe ser reforzada con la eleccion de un material que tenga
interés para el nifo, porque so6lo entonces encontrara gratificante el premio de
la lectura, la comprension. ™

La comprension lectora se da en ellla alumno/a cuando eifla docente se
interesa en la parte pedagobgica, lo cual realiza o aplica una serie de
metodologias de comprensién, creando en él, esquemas comprension de
lecturas, lo cual le permite una capacidad de analisis de los textos,
significativamente. Los/as orientadores/as son los responsables de motivar al
alumno/a a través de comentarios previos de lecturas agradables y de
personajes que estan dentro de ella, la cual sera la clave de despertar en elios
el habito de leer y sentir el gusto por las lecturas que a ellos les interesen.

Segln Roswell y Natchez “Son autores de un resumen de otros métodos mas
tradicionales. Estos incluyen el desarrollo de la comprensién lectora mediante
la ensefianza de habilidades como hojear una historieta o un libro, subrayar,
revisar, preguntar y comprender el contexto de las frases y el analisis
semantico, asi como estudiar en detalle el significado del vocabulario reflejado
en prefijos, sufijos y raices de palabras.”* |

Muchos de los/as docentes utilizan una serie de técnicas tal como se explican
en este trabajo, con el objetivo que el alumnado pueda de una manera sencilla,
conocer un determinado texto, a través de subrayar, revisar palabras que se
relacionen de su interés personal, ya que a esta edad los nifio/as de un nivel de
séptimo grado les fascina la parte fantastica, maravillosa, en algunos textos en

33 1bid. Pag. 198

34Faeron pilman Publisher (1980) “dislexia”. Grupo Editorial Ceac. S. A Espaiia Pag.
199

108



las que se encuentra este tipo de lectura, lo que podria ser una forma de cémo
ellos desarrollen la habilidad comprension lectora y la habilidad de lectura.
Cuando se ha hablado de comprension y de habitos de lectura no se puede que
dar fuera la relacion que existe con el rendimiento académico.

Faeron Pilman dice “La comprension lectora implica mucho mas que la
adquisicion de las habilidades lingiiisticas fundamentales, como las fonéticas y
las mecanicas. La verdadera comprension depende también del desarrolio de
las estructuras y operaciones cognitivas que surgen de la interaccion entre la
maduracion y una educacion adecuada. "3 o que menciona es que la
verdadera comprension depende del proceso adecuado que haya tenido el
estudiante en sus primeros grados de formacion, lo que significa que los
alumno/as tendran esquemas de aprendizaje en su memoria y a su debido
tiempo los pondran en practica en un texto que estén leyendo o sea dado por el
maestro/a responsable de la seccion. Este aspecto también fue expuesto por
los sujetos de investigacion cuando se refieren a que, en grado inferiores no
leyeron ninguna obra literaria o libro, porque el/la docente no incentivé esta
aptitud entre el alumnado.

Los/as alumno/as cuando estudian un nivel de Séptimo grado van adquiriendo
una serie de conocimientos que le seran util en grados posteriores, para el caso
si no se alcanzan ha desarrollar la habilidad de comprension lectora continuara
con esos vacios en niveles superiores, por lo tanto su rendimiento académico
sera mas bajo, comparado con aquel que si logra tal habilidad. Luego vienen
posibles consecuencias como: las lecturas que le sirven de tedio o de castigo,
lo cual pueden llegar hasta los extremos, que ni siquiera leer una noticia de

350p. Cit.Faeron pilman Publisher (1980) “dislexia”. Grupo Editorial Ceac. S. A Espafia P4g. 199
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relevancia de un periddico, mucho menos leer un obra narrativa, y es asi como
los alumno/as de tercer ciclo y bachillerato leen obras por compromiso y le dan
respuesta a una serie de interrogantes o guias de estudio por parte del
maestro/a, es posible que al finalizar ese periodo la mayoria no recuerden
aquello que desarrollaron, lo se concluye que fue algo mecanico sin tener un
valor significativo.

De esta manera se logra evidenciar el rendimiento académico de los alumno/as
y las grandes deficiencias que tendran en niveles superiores. Harrisy Hodges
muestra que “Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a
cabo una tarea con efectividad”.

La teoria fundamental que subyace a este enfoque de la comprensién basado
en las habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas, del
proceso de comprension que es posible ensefiar. El hecho de ensefiar a un
alumno/a estas facetas de la comprensién mejora, en teoria, el proceso global
de comprension.” 3 Y se desarrolla integralmente en el proceso de formacion,
lo que la mayoria de alumnos/as les es dificil adquirir esta habilidad.

Por que no todos los individuos tienen los mismos esquemas o las capacidades
de aprendizajes, aun que los/as maestros/as utilicen diferentes técnicas de
aprendizaje de comprension lectora. No la han logrado, debido a que existan
diferentes causas que estan inmersas y no las toman en cuenta al momento de
planificar y elaborar su plan de grado, o exista la improvisacion como muchas
ocasiones suele suceder especialmente en maestro/as de las escuelas
publicas; mientras que en los colegios privados raras veces improvisan los
docentes debido que las exigencias por la parte administrativa es mas estricta.

36Evolucion historica del concepto de comprension lectora. Arrondo, Gonzalo, Universidad de Navarra. Espaiia,
2006.
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Otra causa podrié ser que no este bien explicitos los contenidos en los
programas de estudio de Séptimo grado, o el maestro/a los omita al momento
reejecutar su plan de grado, de esta manera el alumno/a no tendra su formacion
adecuada en su proceso reensefianza aprendizaje y su rendimiento académico
seréa menor que ofros estudiantes del mismo nivel con la diferencia que el
docente de la ofra secciéon los tomo en cuenta aquellos contenidos de
comprension lectora.

Segun Fillola “El enfoque de la recepcion, la reorientacion didactica de la lectura
requiere analisis de los condicionantes y factores que intervienen en los
procesos de comprension e interpretacion, fases claves del proceso del lector,
sustentadas en la formulacion de anticipaciones, expectativas e inferencias.”™’
Esto permite al alumno/a retener segmentos de lo leido o condicionantes de
interés para alcanzar un mejor andlisis, e interpretacion de los textos, aunque
existan diferentes causas que intervengan en la comprension.

El maestro/a debera analizar las posibles causas y tratar de buscarles posibles
soluciones para desarrollar esta habilidad de comprensién lectora y de esta
manera su rendimiento académico sera satisfactorio en su proceso
deformacién. Segun Pozo nos muestra de “; Como aprenden la mayoria de los
estudiantes las estrategias de compresion lectora?

Aprenden leyendo y estudiando textos escritos, desarrollando guias de lectura,
con lectura dirigida y comentada, contestando preguntas o haciendo actividades
en las que se requiere haber comprendido la informacion textual y recibiendo
retroalimentacioén sobre el grado de acierto que obtienen en todas estas tareas.

37F illola Antonio Mendoza, 2003 “Diddctica de la lengua y la literatura para primaria” , Madrid 2003 P4g.230
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Es decir, que los estudiantes suelen aprender estrategias de comprension
practicando con diversos textos en distintas situaciones en las que el objetivo
final es comprender un mensaje escrito. Muy probablemente ésa es la via que
habra seguido el lector para aprender las estrategias de comprension twe
posee. *®

Los estudiantes aprenden estrategias cuando han sido motivados por los
docentes y han creado en ellos un gusto por la lectura, este proceso viene
desde sus grados de que inicio su formaciéon académica. Asi lo enfatizaron
los/as estudiantes del Centro Escolar Eduardo Guirola: una de sus deficiencias
es que la lectura de textos no se inici6 en los primeros afios de escolaridad, de
tal manera que ahora que estan en Séptimo grado, carecen de ese habito tan
importante para lograr aprendizajes significativos. Lo que significa que el/la
alumno/a con los esquemas que posee ho puede con gran facilidad comentary
dar puntos de vista de un texto en particular, cuando no sucede de esta asi el
maestro/a se ve en la obligacion moral de retroalimentar lo que se pretendia
con la lectura.

Kintsch afirma que “El modelo construccion-integracion parte de que el lector/a
procesa el texto en ciclos. Cada ciclo se corresponde aproximadamente con
una frase, aunque esto pueda variar en funcion de diversas variables (por
ejemplo, la familiaridad del contenido del texto). En cada ciclo el lector forma

ideas o proposiciones a partir de las expresiones del texto.”

Cuando se habla de ciclos se conoce como los/as alumnos/as a medida que
leen van creando una serie de ideas acerca del textos y autores lo~que le
permite ir enriqueciendo su vocabulario y relacionar con sus conocimientos

Bpozo Juan Ignacio, y Monero Carles 2002 “E aprendizaje estratégico”. Madrid. Pag.141

*pozo Juan Ignacio, y Monero Carles 2002 "Ef aprendizaje estratégico”. Madrid. Pég.142
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previos y de esta manera van fortaleciendo la parte cognitiva del estudiante/a
obteniendo asi un bagaje de palabras mas técnicas de las que le permite como
lector comprender diferentes tipos de textos, y sera un logro en su rendimiento
académico a través del proceso formacion como estudiante de Séptimo grado.

El rendimiento académico sera el resultado de aquellas habilidades
comprension desarrolladas durante su proceso de formacion, ya de ello
dependera que obtenga un buen rendimiento académico como alumno/a de
Séptimo grado. Ya durante este proceso es posible que no todos los
estudiantes logren desarrollar la comprension lectora por una serie de causas
que intervengan durante su proceso de formacion de las que ya se hablé
anteriormente, desde la perspectiva de los diferentes autores.

2.4 DESARROLLO Y DEFINICION TEORICA

El constructivismo pedagoégico plantea que el verdadero aprendizaje humano se
produce a partir de las "construcciones" que realiza cada alumno/a para lograr
modificar su estructura y conocimientos previos, con la finalidad de alcanzar un
mayor nivel de complejidad, diversidad e integracion frente al mundo. Este
aprendizaje es lo opuesto a la mera acumulacion de conocimientos que postula
la educacion como sistema transmisor de datos y experiencias educativas
aisladas del contexto.

La Comprension Lectora se refiere a la finalizacion del aprendizaje en la lectura
y escritura, en la que se ha desarrollado los niveles de apreciacion,
comprension creadora, nivel inferencial, critica interpretacion con apoyo de
lectura. Con esta organizacion de contenidos se pretende enfocar bajo el
constructivismo lo siguiente:
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1. Aprender a conocer. ya que con ello el aprendizaje ser exitosa para
proporciones, las bases y continuar aprendiendo.

2. Aprender a hacer: formaciéon de competencias para poner en practica los
conocimientos como su propio mundo: aptitud al trabajo en equipo.

3. Aprender a vivir con el otro: conocer y respetar al otro y posibilitar otras
ideas, promover la eficiencia del dialogo.

4. Aprender a ser: adquirir su propia identidad, propia autonomia como
individuo.

Una inferencia es la habilidad de comprender algin aspecto determinado del
texto a partir del significado del resto. Es decir, a partir de una idea pasar a otra
aunque todavia no haya terminado de leer el texto. En este sentidb se van
superando vacios que por diversas causas aparecen en el proceso de
construcciobn de la comprension. Esto sucede cuando se desconoce el
significado de una palabra o porque el autor/a no lo presenta explicitamente o
sea literalmente en el texto, sino que esta en su estructura profunda, lo que
significa que los alumno/as tendran que relacionar algunas oraciones o palabras
para poder comprender el significado coherente del texto.

Elfla lector/a debe poseer conocimientos de tipo muy variado para poder
abordar con éxito su lectura; pero si no existe diversidad o un bagaje de lectura
resultara un poco mas dificil alcanzar la comprensiéon del texto. Los habitos
adquiridos a través de su experiencia lectora, facilitard activar todos los
esquemas de conocimiento pertinentes para un texto concreto y asi sucedera
posiblemente, con otros textos que llamen su atencién o que elfla docente
sugiera.

Al momento de hacer la lectura elfla alumno/a disfrutard o se imaginara
aquellos momentos que elfla autor/a vivié y lo trasmite en su lectura, no
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necesariamente tendra que estar escrito, cuando el autor/a escribia ese texto
probablemente estaba viviendo o siendo testigo/a de lo que ocurria en su
alrededor. El alumno/a al leer el texto es probable que tome algunos apartados
que le seran de importancia en su vivir; mientras
que si no lo lee no podra encontrar el goce estético o el significado del texto; ni
podra dar sus puntos de vistas a través de sus comentarios, por la sencilla
razén que no ha logrado una lectura comprensiva del texto. Si logra todo lo
anterior, entonces el/la alumno/a dominara la comprension lectora.

Por lo tanto, la comprensién lectora aumenta cuando el texto leido esta
adecuado a la edad o indicado al Nivel educativo, esto facilitara que relacione
sus conocimientos con el contenido del texto, de esta manera el/la alumno/o se
vuelve autodidacta al leer por si mismo/a, pero lo que :Ie fascina, asi
desarrollara el habito de la lectura, interesandose en el futuro por otros textos
mas complejos de acuerdo a su proceso de formacion.

Entre los sujetos de investigacion del Centro Escolar, también admitieron este
factor como determinante para estimular la lectura de textos literarios y no
literarios, de acuerdo al Nivel de estudio, para desarrollar la habilidad, pues al
estar leyendo constantemente existe la posibilidad que comente con sus
compafieros/as lo que recuerde del texto, y esto pueda servir de motivacion
para que los/as demas lean ese libro y lo puedan comentar detailadamente,
entre el circulo de amigos/as.
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ill. MARCO OPERATIVO
3.1 DESCRIPCION DE LOS SUJETOS DE LA INVESTIGACION

Para el objeto de esta investigacion se trabajoé con 32 estudiantes del Séptimo
Grado Seccion “A” y el docente responsables de la asignatura de Lenguaje y
Literatura del Centro Escolar “Eduardo Guirola”, Cantén Melara, La Libertad,
2007. Ellos/as proporcionaron poi medio de los cuestionarios aplicados, la
informacion necesaria para construir el Marco Empirico de La Comprension
Lectora, desde el enfoque constructivista; reflexionando los datos con el
Planteamiento del Problema, el Marco Teb6rico y los objetivos para luego hacer
la interpretacién y conclusiones finales.

El trabajo se realizo con un grupo focal de 32 estudiantes y el docente que
imparte Lenguaje y Literatura en el Tercer Ciclo de Educacion Basica, y cuya
poblacion se representa en el siguiente cuadro:

Grado / Seccion Nifias Nifios Total Edad

7. A 16 16 32 13 a 18 afios

En el conocimiento significativo dentro del contexto del C.E. Eduardo Guirola,
en lo referente a los sujetos de investigacion, se logro identificar una mayor
comprension de textos en términos generales, lo cual fue evidente hasta el
Segundo Periodo del afo lectivo 2007, asi lo manifesto el equipo docente del
Nivel de Tercer Ciclo de dicha institucién educativa y que realmente pusieron
interés en mejorar su comprension lectora, en los textos seleccionados para tal
fin. La ortografia fue uno de los indicadores que se evalué al momento de la
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comprobacién del proceso de los textos leidos y la practica, tanto oral y escrita
entre el alumnado.

Mediante el trabajo desarrollado en los circulos de estudio y el monitoreo del
proceso de comprension lectora entre los sujetos de investigacion, se identificd
los niveles alcanzados, por los/as patticipantes.

De acuerdo a los resultados de la investigacion se logrdé evidenciar la
importancia que los alumno/as le dieron a la lectura, ya que la mayoria alcanz6
" el nivel inferencial que fue uno de los mayores logros para ello/as; sin embargo,
quedaron otros rezagados en el nivel literal con quienes se debera seguir
trabajando para que evolucionen hacia niveles aceptables. Lo anterior significa
que existe un numero de alumnos/as que todavia tienen dificultades para
comprender los diferentes tipos de textos, porque que no poseen habitos de
lectura, teniendo como resultado deficiencia en los niveles de comprension
lectora, mientras que otros tienen un nivel critico y el nivel creador lo que
visualiz6 una mejor capacidad para exponer sus propios puntos de vista del
texto leido, desarrollando mayor creatividad agregando personajes a los textos,
cambiando el final del cuento, etc.

3.2 PROCEDIMIENTOS PARA RECOPILACION DE DATOS

Para este efecto se inicid6 con el sondeo del desarrollo de la clase y luego el
seguimiento del control de tareas o trabajo en equipo, con metodologia
participativa para revisar la aplicacion del constructivismo en el aula para lograr
aprendizajes significativos y por ende la comprension de lo que se lee o estudia
ya sea dentro del aula o exaula, lo cual es el objeto de estudio de este trabajo.

Para la recopilacion de informacion, se buscé la forma mas apropiada,

comprendida en un plan que facilité la elaboracion de los instrumentos tales
118



como , cuestionarios y guias de observacion. En la etapa subsiguiente se tabuld
la informacion, ordenando los datos, clasificaAndolos adecuadamente, previo a
la etapa del analisis e interpretacion de los datos obtenidos.

La investigacion parte de una fase cuantitativa como punto de referencia; luego
se desarrolia la fase puramente cualitativa para el analisis e interpretacion de
los datos. En este sentido se vuelve compleja la investigacién, pues busca
caracteristicas en la informacion recogida que facilite también una lectura de los
datos, en relacion con los objetivos de la investigacion y un comentario de los
hallazgos reforzado con esquemas.

3.3 ESPECIFICACION DE LA TECNICA PARA EL ANALISIS DE LOS DATOS

Es cualitativa porque se hace un acercamiento general al proceso ensefianza
aprendizaje en general, con énfasis en la Comprension lectora, trabajando
esencialmente con datos orales y escritos provenientes de las percepciones y
significados de los sujetos de estudio y teorias expuestas, en el Planteamiento
del Problema y Marco Referencial, estas se retoman cuantas veces sea
necesario para la comprobacion de los objetivos propuestos. Es focal en el
sentido que se realiza sélo con el alumnado del Séptimo Grado Seccién “A” y
el docente responsable de la asignatura de Lenguaje y Literatura del Centro

Escolar “Eduardo Guirola”, Cantéon Melara, La Libertad, 2007.

La actividad analitica se desarrolla a lo largo de todo el proceso de
investigacion, ya que se parte también del analisis de documentos, de datos
empiricos, etc. A través del analisis de los datos se trata de encontrar sentido a
lo que los sujetos de estudio dijeron en las entrevistas y lo que como
investigador se observ6, para obtener juicios de valor cualitativo; luego
establecer comparaciones con lo que se dice en los Antecedentes, Marco
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Teorico, enseguida hacer la fundamentacion Teérico - metodolégica de la
comprension lectora, la cual es el objeto de este trabajo de investigacion.

La investigacion es descriptiva porque hace énfasis en la representacion desde
el registro, analisis e interpretacion de la realidad identificada; para luego
encontrar las relaciones entre los conceptos y categorias con las que se trabaja
en el contexto. Se realiza con el objetivo de recoger datos que proporcionen
los/as alumnos/as y el Docente que imparte Lenguaje y Literatura y que sean
pertinentes a esta investigacion, desde la perspectiva Constructivista.

Para el desarrollo de esta investigacion se utilizaron dos técnicas: La entrevista
abierta — cerrada y la observacion directa.

La entrevista, cuyo instrumento fue el cuestionario se aplicd a estudiantes que
reciben clases de Lenguaje y Literatura de Séptimo Grado Secciéon “A” y el
docente responsable de tal asignatura.

En esencia, la investigacion realizada es cualitativa por que se trata de conocer
cémo el alumnado logra un buen rendimiento escolar desarrollando un buen
nivel en la Comprensién Lectora de cualquier texto, en cualquier asignatura. Por
ello se vuelve necesaria la identificacion de metodologias que mas se adecuen
a cada contenido y que faciliten la fijacion de aprendizajes.

Se dice que es focal la investigacion porque se realiza en un solo lugar o
institucion con poblacion parcial; describiendo la realidad encontrada,
registrando todas las cualidades de los sujetos en estudio, analizando e
interpretando tales hallazgos. Esto se hace con el propésito de recoger datos
que sean (tiles y que proporcionen a los alumnos/as, maestros/as y comunidad
educativa en general.
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3.5 RECURSOS

FINANCIEROS

ACTIVIDAD COSTO
ADMINISTRATIVOS
» Gastos administrativos $ 450.00
e Asesoria de Tesis $ 685.00
SUBTOTAL $1135.00
e Papeleriay libros $100.00
» Digitacion e Impresién de Tesis $75.00
¢ Encuademacion de seis ejemplares de Tesis $ 75.00
e Fotocopia y varios $50.00
TOTAL $1355.00

HUMANOS

Alumnos/as del C.E. Eduardo Guirola del 7°. “ A” 32
Docente de Lenguaje y Literatura del C. E. E. Guirola 1

Investiga&or
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3.6 INDICE PRELIMINAR

a. MARCO CONCEPTUAL

Alcances y Limitaciones
ALCANCES

Dentro de los alcances de este trabajo se pretende, en primer lugar corregir las
deficiencias identificadas entre los sujetos de investigacion y en segundo lugar
extenderio a todo el alumnado del C. E. “Eduardo Guirola, luego estas experiencias
pueden motivar y extrapolarse a contextos educativos similares, dentro de este Distrito
Educativo, lo cual se hace referencia a la fijacion de cualquier contenido dentro del
conocimiento humano, mediante la comprension lectora porque es indispensable para
retener y explicar lo que se lee, es decir; en este sentido, se tratara vislumbrar que,
leer un texto implica sobre todo introyectar su significado, extraerlo y hacerlo
consciente en la memoria. Todo esto supone un importante esfuerzo, porque obliga a
realizar varios procesos que se dan conjuntamente, mediante los cuales se integra la
informacion léxica, sintactica, semantica, pragmatica, esquematica e interpretativa.*

LIMITACIONES

Se ha sefalado con mucha insistencia que los/as alumnos/as suelen presentar serias
dificultades para operar con textos y aprender de ellos. Generalmente el alumnado
tiende a convertir los textos que leen en una simple coleccion de ideas, sin orden ni
relacién e incluso cuando aparentemente se muestran capaces de parafrasear, resumir
y relacionar explicitamente las ideas del! texto, pueden fracasar al operar con ellas en
una nueva situacion.

@ POZO, Juan Ignacio y Carles Monereo. Aprendizaje Estratégico. Aula XXI, Santillana, Espatia, 2002
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Actualmente, muchos/as docentes ignoran que la comprension lectora no sélo implica
la transferencia del saber de la pagina al cerebro del/la lectora. Es mas, piensan que la
capacidad de los nifios/as para desarrollar este proceso lieva a mejorar la comprension.

En este sentido, se trabajé en circulos de lectura, logrando evidenciar que los/as
alumnos/as del Tercer Ciclo de Educacion Basica del centro escolar Eduardo Guirola”
departamento de la Libertad durante los dos primeros periodos del afio lectivo 2007,
presentaban una serie de dificultades en el desarrolio de la comprension lectora, lo que
indicaba que era necesario hacer énfasis en tal realidad para lograr cambios
significativos en el proceso de aprender. Al final se identifico los Niveles de
Comprension Lectora, que cada estudiante, dentro de la muestra, alcanzo.

b. MARCO TEORICO
Construccion Marco Empirico

En el estudio de variables se aborda el Centro Escolar y el Curriculo como macro
variables; la practica educativa y el rendimiento académico son variables que se
involucran de una forma mas directa; el conocimiento y la comprensién; el habito de la
lectura y el aprendizaje que estan inmersos en la comprension lectora ya que al
practicar el habito de lectura sera mas facil comprender cualquier tipo de texto y al
mismo tiempo tendra un aprendizaje significativo el/la alumno/a.

Con respecto a los hallazgos de campo se comprobd que los/as estudiantes logran la
fijacion de aprendizajes de una manera gradual, especialmente cuando se interesan por
lecturas, en las que ellla docente facilita estrategias y una guia orientadora del
proceso de la lectura, teniendo como resultado una reconstruccion del conocimiento; es
decir, del aprendizaje significativo.

De tal manera que con el grupo focal de los alumnos/as de 7° grado Secciéon “A”, se

trabajé en los circulos de lectura, para la aplicacion de los Niveles de comprension
lectora, el resultado final fue el siguiente:
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Especificaciones técnicas

En este apartado también se exponen las técnicas y estrategias para estimular la
comprension lectora, desde el Enfoque constructivista. Las técnicas de estudio son un
conjunto de herramientas, fundamentaimente logicas, que ayudan a mejorar el
rendimiento académico y facilitan el proceso de ensefianza aprendizaje, para esto se
desarrollaron circulos de estudio, trabajados entre los sujetos de investigacion, dentro
de un proceso sistematico, coordinado por el investigador y el docente de lenguaje y
literatura de la institucion educativa.

En este sentido se vuelve compleja la investigacion, pues busca especiaimente
caracteristicas en la informacién recogida que, facilite también una lectura de los datos,
en relacién con los objetivos de la investigacion y un comentario de los hallazgos
reforzado con esquemas. Se utilizaron dos técnicas: La entrevista abierta — cerrada, las
guias de trabajos y la observacion directa, mediante las cuales se logré obtener la
informacién pertinente para este trabajo de investigacion sobre la comprension lectora.
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Anexo 5

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR
FACULTAD DE EDUCACION

*\qens,o
>

PEDAGOGICA

L I [

GUIA DE ENTREVISTA A DOCENTE DE LENGUAJE Y LITERATURA
Estimado/a Docente.

Con todo respeto, solicitamos su valiosa colaboracion en sentido de
proporcionarnos la informacién que se le pide en el siguiente cuestionario, la
cual facilitara el desarrollo de mi trabajo de graduacién: “La Comprensién Lectora
y su relacién con el rendimiento académico en los/as alumno/as de séptimo grado
seccion “A” del Centro Escolar “Eduardo Guirola”, Cantén Melara, Puerto de la
Libertad, 2007; por lo tanto, le pedimos contestarlo con mucha seriedad.  Gracias.
DATOS GENERALES

Lugar y fecha de la

entrevista:

Nombre del Maestro

(a)

Grado que atiende: Anos de experiencia

docente
Tiempo de servicio en el

magisterio: Especialidad




ANEXO 1

TERCER CICLO DE EDUCACION BASICA 7°"B' ASGNATURA: LENGUAJEY LITERATURA
PROFESOR: JOSUE CASTRO
Primer Periodo Segundg Periodo . Tercer Periodo
Ne NOMBRE DEL ALUMNO/A Actividades & Actividades o JI___Actividades
1 2 3 ] & 1 2 3 | <® {[[1°Y 2°P |NWwELES
1]CASTILLO MORENO 7 JOSE OSVALDO 5.00f 4.00] 4.00{ 4 5.00] 5.00] 6.00] & [ ] 1
2{FLORES PEREZ 14 ENRIQUE ALBERTO 3.00f 7.00{ 5.00] B 7004 5.00] 8.00] 7 8 2
3IMONTERROSA MENA 21 JOSELIN ODALIS 8.00] 6.00] 5.00 (] 6.00{ 8.00] 7.00}{ 7 [] 2
4|SALMERON MERCADO 29 SINDY YAMILET 8.00] 7.00] 8.00f 8 9.00] 8.00] 9.00] 9 [] 2
5|GUEVARA ALVARADO 15 MARVIN ALEXIS 6.00] 7.00}f 6.00 6 6.00] 8.00f 7.00{ 7 8 2
6IBELTRAN IRAHETA 5 EUNICE JAEL 9.00] 7.00] 7.00 8 8.00] 9.00] 10.00] 9 7 2
7|FLORES 13 KAREN YAMILETH 6.00] 400} 6.00 5 6.001 7.00] 5.00 B 7 2
8]CHAVEZ PALACIOS 9 CESAR AMILCAR 6.00] 7.00] 6.00{ 6 7.001 7.00] 7.00] 7 [ 3
9iLOBOS COPLAND 19 DEVORA XIOMARA 4.00fF 7.00f 6.00 6 7.00] 6.00] 7.00] 7 3 K]
10{PASC UAL 24 IRIS MABEL 7.00 6.00] 6.00 [ 7.00 8.00! 7.00f T [ 3
11JARIAS MONTOYA 4 DENNY SADAY 7.00 500§ 6.00] 6 6.00f 8.00] 7.00] 7 [] 3
| 12 OI><mN mOgmmO 10 EVELYN JUDITH 5.00 7.00{ 7.00 8 7.00] 8.00f 8.00 3
13|MARTINEZ PEREZ 20 MARVIN ELISEQ 5.00f 6.00] 5.00 ] 6.00] 6.00f 6.00] 8 N 3
14|ORELLANA ZAVALA 22 MELVIN ADONAY 5.00] 6.00{ 7.00 8 9.00] 8.00f 10.00] § 14 3
15|RAMIREZ TORRES 26 JOSE RAFAEL 5.00f 7.00] 6.00 8 8.0 8.00f 9.00] 8 7 3
16]CONTRERAS 11 NESTOR ARISTIDES 8.00f 7.00{ 7.00 7 6.00f 9.00! 8.00 8 HM 3
17[RIVAS MIRANDA 27 ARACELY GUADALUPE 5,00 6.00] 6.00 € 800] 7.00] 8.00 8 7 3
18{BUSTAMANTE RECINOS 6 ANA RUTH 5.00 8.00] 5.00] ¢ ﬂ.bo 400! 700} 6 9 3
19|PEREZ PLEITEZ 25 YOCELYN CAROLINA 8.00}] 6.001 5.00{ 6 6.00{ 7.00] 7.00] 7 7 4
20]ROQUE GALVEZ 28 ELVIAYUDIH 5.00]_5.00] 4.00 6.00] 4.00] 7.00] 6 7 4
21|CRUZ MONTOYA 12 AZUCENA YAMILETH 5.00] 6.00] 6.00 6.0 5.00 9.001 7 8 4
| 22|PALACIOS FUNES 23 KARLA YAMILETH 6.00] 6.00] 4.00] 6 7.00] 4.00 5.00] 6 8 4
23]ACOSTA MORENO 1 BRAULIO ABEL 8.00f 6.00f 7.00 7 8.00] 8.00] 7.00f 8 8 4
24|LEMUS PEREZ 18 CLARA LUZ 3.00] 6.00] 5.00 5 500| 6.00f 8.00f 6 8 4
25|ZEPEDA MEJIA 32 JORGE LUIS 6.00] 7.00| 7.00 7 9.00] 8.00] 10.00f 9 8 4
26|HERNANDEZ MENJIVAR 17 WALTER ALFREDO 7.00] 7.00] 6.00 7 9.00] 9.00] 9.00] 9 9 4
27|SANCHEZ CASTILLO 30 MARTA IRENE 5.00] 6.00|] 6.00 (] 6.00] 7.00] 7.000 7 9 4
28|CASTILLO ROCHEZ 8 LORENA HAYDE 5.00f 7.00f 6.00] 5 5.00] 6.00] 6.00f 8 § 5
29]AQUINO ALEGRIA 3 FATIMA GRISELDA 5.00] 6.00] 500, 8 7.00] 6.00] 8.00f 7 7 5
30|SANTOS MELARA 31 ROMEO EDUARDO 6.001] 7.00] 7.00] 71 9.00{ 8.00}1 10.00f 9 4 5
31|ALFARO DOMINGUEZ 2 CARLOS ERNESTO 7.00f 5.00] 5.00] & 7.00f 7.00] 6.00{ 7 8 5
32|HERNANDEZ MENDEZ 16 JOSE ELIAS 9.00] 8.00] 7.00 8 7.00{ 9.00] 10.00{ 9 D 5




ANEXO 2

CUADRO DE REGISTRO DE EVALUACION DE LOSAPRENDIZA JES
PORASGNATURA Y FERIODO
TERCER CICLO DE EDUCACION BASCA 7°"B' ASGNATURA: MATBVATICAS
PROFESOR: CAROLINA GUERRERO
Primer Perioda I Segundo Periodo Tercer Periodo
N° NOMBRE DEL ALUMNO/A Actividades o B Actividades & | Actividades !
_ _ 1 2 13 1< M1 T 2 T3 1< {1°Y2°P TNIVELES
1|CONTRERAS : NESTOR ARISTIDES 500] 2.00 300] 3.3 500] 600| 6.00] 5.7 5 1
2|MONTERROSA MENA JOSELIN ODALIS 6.00] 3.00 400] 430 400] 6.00] 6.00 5.3 5 1
3|RAMIREZ JORRES Lomm RAFAEL 4.00] 3.00] 6.00] 43§ 5.00 6.00] 500] &3 5 1
4|FLORES PEREZ 4 ENRIQUE ALBERTO 5.00] 2.00 400 400 9.00] 4.00] 5.00 6.0f 5 1
5[RIVAS MIRANDA m. ARACELY GUADALUPE 5.00f 4.00] 500{ 4.7§ 6.00] 5.00] 5.00 u.m._ 5 1
6]LOBOS COPLAND 19 DEVORA XIOMARA 500] 6.00] 400 m.m_ 4.00: 6.00] 7.00] 6.7 5 1
7|MARTINEZ PEREZ_ 20 MARVIN ELISEO 4.00] 400 3.00] 37| 4.00] 7.00 500{ 6.3 5 2
B|SANCHEZ CASTILLO 30 MARTA IRENE 8.00] 4.00] 3.00 434 5.00] 500 600 57 5 2|
9|ROGUE GALVEZ 28 ELVIAYUDIH 6.00] 5.00[ 3.00] 4.7 5.00{ 7.00] 500] 8.7 5 2
T0|CRUZ MONTOYA 12 AZUCENA YAMILETH 6.00] 500 500] 634 400/ 7.00] 6.00] 6.7 6 2
11[FLORES 13 KAREN YAMILETH 6.00] 5.00] 500| 63 500/ 6.00] 600 8.7 8 2
12|PASCUAL — 24 IRIS MABEL 7.00] 4.00] 6.00] &.7§ 6.00] 6.00{ 4.00] 6.3 6 2
13|CASTILLO ROCHEZ 8 LORENA HAYDE 500] 4.00] 6.00[ 50§ 6.00] 7.00{ 600 6.3 3 2
T4|PEREZ PLEITEZ 25 YOCELYN CAROLINA 7.00] 4.00] 500] 53] 4.00] 6.00] 8.00] 6.0] 6 2
15|SANTOS MELARA 31 ROMEQO EDUARDO 6.00] 2.00] 700 &.0f 7.00] 6.00] 6.00] €3 6 2
16|CASTILLO MORENO 7 JOSE OSVALDO 5.00] 3.00] 8oo| 63 6.00] 6.00] 7.00] 6.3 6 2
17|ORELLANA ZAVALA 22 MELVIN ADONAY 6.00] 4.00{ 600| &3] 8.00] 500 600 6.3] 6 2
18|HERNANDEZ MENDEZ 16 JOSE ELIAS 6.00] 6.00] 600 6.0§ 6.00] 7.00] 4.00] &7 6 2
19|ACOSTA MORENO 1 BRAULIO ABEL 5.00] 5.00] 600[ 63§ 5.00] 8.00| 7.00] 6.7 6 2
20[CHAVEZ ROMERQ 10 EVELYN JUDITH 7.00] 5.00] 6.00] 6.0§ 6.00] 6.00] 7.00] 6.3 6 2
21|ARIAS MONTOYA 4 DENNY SADAY 6.00] 8.00] 500] 63§ 7.00] 7.00] 6.00] 6.7 7 2
22[LEMUS PEREZ 18 CLARA LUZ 7.00] 7.00] 400] 6.0f 7.00f 7.00[ 200] 5.3 6 3
23[BUSTAMANTE RECINOS 8 ANA RUTH 7.00] 4.00] 7.00[ 6.0 6.00] 8.00] 7.00] 7.0 7 3
24|GUEVARA ALVARADO 15 MARVIN ALEXIS 7.00] 5.00] BoO| 6.7 5.00] 7.00] 7.00] 6.3 7 3
25/AQUINO ALEGRIA 3 FATIMA GRISELDA 7.00] 6.00] 6.00] 6.3 6.00] 8.00[ 7.00] 7.0 7 3
26|CHAVEZ PALACIOS 9 CESARAMILCAR 7.00] 7.00] 500/ 6.3 8.00] 7.00] 6.00] 7.0§ 7 3
27|ALFARO DOMINGUEZ 2 CARLOS ERNESTO 7.00] 7.00] 6.00] 6.7)] 7.00] 5.00] 8.00| 6.70 7 3
28|SALMERON MERCADO 29 SINDY YAMILET 8.00] 7.00] 7.00| 7.3§ 8.00] 7.00] 6.00] 7.0} 7 3
29|PALACIOS FUNES 23 KARLA YAMILETH 9.00] 8.00] 10.00] 9.0f 7.00] 8.00| 7.00] 7.3 8 3
30|HERNANDEZ MENJIVAR 17 WALTER ALFREDO 7.00] 7.00] 10.00] 8.0f 9.00] 8.00] 6.00] 7.7 8 4
31|BELTRAN IRAHETA 5 EUNICE JAEL 8.00] ©.00[ 10.00] e.0f 9.00| 7.00] 8.00] 8.0§ ) 5
32|ZEPEDA MEJIA 32 JORGE LUIS 9.00] 8.00] 10.00] _9.0] 9.00] 10.00] 9.00] 9.3 9 5




ANEXO 3

TERCER CICLO DE EDUCA CION BASICA 7°"B" ASIGNATURA: CIENCIA, SALUD Y MEDIO AMBIENTE
PROFESOR: WALTER PACHECO
Primer Pericdo Segundo Periodo | | Tercer Perindo
Actividades Actividades | | Actividades

N° NOMBRE DEL ALUMNO/A NOTAS NIVELES DE

& ¢ PPEL1°Y |COMPRENSIO
1 2 3 Q¢ 1 2 3 ®  J2° NLECT.
1|MARTINEZ PEREZ 20 MARVIN ELISEQ 3.00 2.00 8.00 4.3 7.00 §.00 5.00 8.7 5 1
2ICASTILLO ROCHEZ 8 LORENA HAYDE 2.00 4.00 1.00 4.3 8.00 5.00 5.00 8.3 5 2
3|SALMERON MERGCADOQ 29 SINDY YAMILET 3.00 4.00 7.00 4.7 7.00 5.00 4.00 8.3 5 2
4IPASCUAL 24 IRIS MABEL 2.00] §.00] 800 s.0F 8.00] 5.001 5.00 5.3 5 2
5i1SANTOS MELARA 31 ROMEO EDUARDO 65.00 2,00 8.00 4.3 8.00 8.00 5.00 8.3 5 2
6ICHAVEZ PALACIOS 9 CESAR AMILCAR 6.00 4.00 6.00 8.0 B.00 5.00 4.00 5.7 5 2
8|CHAVEZ ROMERO 10 EVELYN JUDITH 3.00 8.00 7.00 8.0 7.00 5.00 8.00 6.0 ] 2
9IFLORES PEREZ 14 ENRIQUE ALBERTO 8.00 3.00 6.00 5.0 7.00 §.00 6.00 6.0 8 2
10|CASTILLO MORENO 7 JOSE OSVALDO 4.00] 4.00] 8.00 §.30 7.00] 5.00] 6.00 8.0 8 2
11IFLORES 13 KAREN YAMILETH 5.00] 3.00] 800 5.34 8.00f 500} 7.00 8.0 8 2
12JGUEVARA ALVARADO 15 MARVIN ALEXIS 5.00 4.00 6.00 5.0 7.00 5.00 7.00 8.3 [:] 2
13]JLOBOS COPLAND 19 DEVORA XIOMARA §.00 3.00 7.00 5.3 8.00 5.00 8.00 6.3 ] 2
14]SANCHEZ CASTILLO 30 MARTA IRENE 5.00 4.00 7.00 5.3 7.00 8.00 7.00 8.7 8 2
15IAQUING ALEGRIJA 3 FATIMA GRISELDA 7.00 £.00 7.00 8.3 7.00 6.00 5.00 8.0 [:] 2
16|PEREZ PLEITEZ 256 YOCELYN CAROLINA 6.00 6.00 8.00 8.7 7.00 5.00 5.00 3.7 8 2
17JRAMIREZ TORRES 28 JOSE RAFAEL 6.00 4.00 8.00 8.0 5.00 7,00 8.00 8.7 (3] 2
18JACOSTA MORENO 1 BRAULIO ABEL 6.00] 8.00| 8.00 5.7|_7.00] s5.00) 4.00 5.3 [} 3
19IROQUE GALVEZ 28 ELVIA YUDIH 5.00 8.00 8.00 8.0 6.00 5.00 4.00 5.0 8 3
20|ARIAS MONTOYA 4 DENNY SADAY 5.00 3.00 8.00 5.3 7.00 8.00 5.00 8.0 -] 3
21ILEMUS PEREZ 18 CLARA LUZ 5.00 4.00 8.00 5.7 7.00 5.00 5.00 5.7 [-] 3
22{ALFARO DOMINGUEZ 2 CARLOS ERNESTO 9.00 4.00 6.00 8.3 7.00 §.00 6.00 6.0 8 3
23BELTRAN IRAHETA 6§ EUNICE JAEL 5.00 8§.00 8.00 8.0 8.00 7.00 7.00 8.7 ] 3
24]CONTRERAS 11 NESTOR ARISTIDES 4.00 4.00 B8.00 5.3 8.00 7.00 8.00 7.7 7 3
25IHERNANDEZ MENJIVAR 17 WALTERALFREDO 800l 800} 700 8.7 B. 00! S5.00) 6.00 6.3 7 3
26IMONTERROSA MENA 21 JOSELIN ODALIS 5.00] 5.00{ 8.00 6.6 700} 7.00}] 7.00 7.0 7 3
27JORELLANA ZAVALA 22 MELVIN ADONAY 6.00 6.00 6.00 6.0 7.00 7.00 7.00 7.0 7 3
CRUZ MONTOYA 12 AZUCENA YAMILETH 6.00 8.00 7.00 6.3 7.00 8.00 8.00 7.0 7 3
29HERNANDEZ MENDEZ 16 JOSE ELIAS 8.00 500 8.00 6.3 8.00 8.00 7.00 7.0 7 3
30|BUSTAMANTE RECINOS 8 ANA RUTH 2.00 3.00 8.00 4.3 7.00 5.00 6.00 8.0 5 4
31IPALACIOS FUNES 23 KARLAYAMILETH 7.00 8.00 8.00 7.0 8.00 7.00 8.00 6.3 7 4
32I1ZEPEDA MEJIA 32 JORGE LUIS 7.00 8.00 7.00 8.7 8.00 8.00 8.00 8.0 7 4
24 27 ARACELY GUADALUPE 8.00 7.00 6.00 7.0 8.00 9.00 8.00 o.u— 8 4




ANEXO 4

CUADRO DE REGISTRO DEEVALUACION DE LO S APREN DIZA JES
POR ASIGNATURA Y PERIODOQO
TERCER CICLO DEEDUCACION BASICA 7°"B"ASIGNATURA: ESTUDIOS SOCIALES
PROFESOR: DEY S| MARLENE SANDOVAL
e
Primer Periodo Segundo Periodo Tercer Periodo
Ne NOMBRE DEL ALUMNO/A Actividades Actividades Actividades
&
_ 1 2 3 ﬁ% 1 2 3 <® 1oy 2o } NIVELES
1 1 ORELLANA ZAVALA MELVIN ADONAY 7.00] 6.00] 5.00 8.0 400 5.00 0 2
2 2 CONTRERAS NESTOR ARISTIDES 7.00] 400 400 .00 600f 600 .00 7 2|
3 3 FLORES PEREZ ENRIQUE ALBERTOQO 2,001 7.00] 7.00 3k 5001 8.00 .00 3 4
4 4 KAREN YAMILETH 6.00] 8.00] 5.00 .74 600! 6.00 .00 K’ 2
5 5 ARIAS MONTOYA DENNY SADAY Ji] 8.00] 9.00 I8 500] 9.00f] 5.00 .
8 6 - RIS MABEL - 6.00] 6.00] 5.00 T _500] 7.00 .80 N
8 T ALFARODOMINGUEZ CARLOS ERNESTO 2.00 .00 00 4.7}l 5.00] 8.00 .00 K _
9 8 MONTERROSA MENA JOSELIN ODALIS 9.00] 400 .00 .35 _700] 7.00] 5.00 6.
10 9 RIVAS MIRAN DA ARACELY GUADALUPE 6.00 .00 00 6.0 700] 8.00 7.00 7.
11] 10 RAMIREZ TORRES JOSE RAFAEL 7.00 .00] 6.00 .31 _68.00] 9.00] 4.00 8. __ 7 k
121 11 MARTINEZ PEREZ MARVIN ELISEO 7.00] 800] 800 7.04 600] 7.00] 7.00 8.7 7 :
3] 12 CASTILLO MORENO JOSE OSVALDO 7.00 001 7.00 7.0 600] 9.00] 600 ] m= 7 :
13 CHAVEZ PALACIOS CESAR AMILCAR 7.00] 9.00] 7.00 7.74 5.00] 7.00] 8.00 6.7 17 :
15] 14 AQUINO ALEGRIA FATIMA GRISELDA 7.00f 700] 7.00 7.04 7.00] 9.00] 7.00 q.u__ 7 3
16] 15 HERNANDEZ MENDEZ JOSE ELIAS 8.00f 7.00j 600 7.0) 8.00)] 7.00] 800 1.7 7 3
17] 16 GUEVARA ALVARADO MARVIN ALEXIS 7.00] 7.00] 900 7.74 8.00; 900} 5.00 1.3 8 3
17 SALMERQON MERCADO SINDY YAMILET 7.00] 8.00]| 8.00 7.74 7.00] 9.00] 6.00 7.3 8 k
191 18 LOBOS COPLAND DEVORA XIOMARA 7.00] 6.00] 8.00 7.0} 700f 800| 6.00 7.0 7 4
20] 19 CHAVEZ ROMERO EVELYN JUDITH 8.00] 9001 400 r.0f 7o00{ 800] 7.00 7.3 7 4
21] 20 SANTOS MELARA ROMEO EDUARDO 7.00] 800! 9.00 8.0 8.00f 7.00}] 5.00 8.7 7 4
22| 21 CASTILLO ROCHEZ LORENA HAYDE 8.00] 8.00} 7.00 7.04 8.00] 800| 8.00 8.0 8 4
23] 22 CRUZ MONTOYA AZUCENA YAMILETH 8.00] 800} 8.00 8.04 7.00] 9.00] 6.00 7.: 8 4
4] 23 WALTER ALFREDO 7.00] 6.00]! 8.00 T.0f 8oc| 9.00] 8.00 8.31 8 4
24 LEMUS PEREZ CLARALUZ 9.00] 6.00] 8.00 7.78 700} 9.00] 8.00 8.0 8 4
26| 25 ACOSTA MORENO BRAULIO ABEL 7.00f 900] 8.00 3.0f| 8.00] 8.00] 7.00 8.0 B 4
27] 26 PEREZ PLEITEZ YOCELYN CAROLINA 8.00] 9.00] 8.00 8.3 8.00f ®.00] 7.00 8.0 3 4
28] 27 SANCHEZ CASTILLO MARTA IRENE )| 8.00] 7.00] §.00 8.0 soo] 800] 9.00 8.3 3 4
29] 28 PALACIOS FUNES KARLA YAMILETH I s8.00] 7.00]10.00 8.3] 8.00] 9.00| 8.00 8.3 8 4
30| 29 BUSTAMANTE RECINOS ANA RUTH i 9.00f10.00] 9.00 8.3]| 8.00f 9.00] 8.00 8.3 9 5
31] 30 BELTRAN IRAHETA EUNICE JAEL § 9.00}j10.00]10.00 8.7f 8.00[ 9.00] 8.00 8.3 ) §
32] 31 ROQUE GALVEZ ELVIA YUDIH I _9.00] 900]10.00 8.3 800] 9.00] 9.00 8.7 9 5
34] 32 ZEPEDA MEJIA JORGE LUIS i _e8.00f{ 10.00]10.00 8.3}l ¢.00] 9.00] 10.00 9.3 ] §




Anexo 5

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DE EL SALVADOR
FACULTAD DE EDUCACION
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GUIA DE ENTREVISTA A DOCENTE DE LENGUAJE Y LITERATURA
Estimado/a Docente.

Con todo respeto, solicitamos su valiosa colaboracion en sentido de
proporcionarnos la informacién que se le pide en el siguiente cuestionario, la
cual facilitara el desarrollio de mi trabajo de graduacion: “La Comprensién Lectora
y su relacién con el rendimiento académico en los/as alumno/as de séptimo grado
seccion “A” del Centro Escolar “Eduardo Guirola”, Cantdn Melara, Puerto de la
Libertad, 2007, por lo tanto, le pedimos contestarlo con mucha seriedad.  Gracias.
DATOS GENERALES

Lugar y fecha de la

entrevista:

Nombre del Maestro

(@)

Grado que atiende: Afos de experiencia

docente
Tiempo de servicio en el

magisterio: Especialidad




Asignatura/s que

imparte

Objetivo: Identificar los problemas que el alumnado del Séptimo Grado tiene para
lograr la comprension lectora, en el contexto de la asignatura de Lenguaje y Literatura y
conocer como perciben las técnicas que utiliza el docente en la ensefianza de los
contenidos curriculares.

DATOS ESPECIFICOS

1. A su criterio como define y para qué sirve la comprensién lectora en el aprendizaje.

2. A su criterio, mediante la comprension lectora, se logra aprendizajes significativos?
Si No por

qué?

3. Considera usted que la comprension lectora se debe aplicar desde el Primer Ciclo
de escolaridad. Si No porquéy como?

4. ¢Cuales podrian ser las causas que inciden en el desarrollo de la comprension
lectora?

5. Dentro de su desemperio profesional o especialidad del tiempo del servicio en el
magisterio ; Cuantos y cuales libros ha leido en los Gltimos : 6 meses,
3 meses, 1 mes:

6. ¢ Cémo aplica la comprension en la lectura en los contenidos que imparte?

5. Cuando la tarea consiste en la lectura de un texto, le proporciona una guia de
trabajo al alumnado? Si No por

qué?




Anexo 6
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GUIA DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO

Estimado/a alumno/a.

Solicitamos su valiosa colaboracién en el sentido de proporcionarnos la informacion
que se pide en el siguiente cuestionario, la cual facilitara el desarrollo de mi trabajo de
graduacion titulado: La Comprensiéon Lectora y su relaciéon con el rendimiento
académico en los/as alumno/as de séptimo grado seccién “A” del Centro Escolar
“Eduardo Guirola”, Cantén Melara, Puerto de la Libertad, 2007; por lo tanto, le
pedimos contestarlo con mucha seriedad. Gracias.

Objetivo: Identificar los problemas que el alumnado del Séptimo Grado tiene para
lograr la comprension lectora, en el contexto de la asignatura de Lenguaje y Literatura y
conocer como perciben las técnicas que utiliza el docente en la ensefianza de los
contenidos curriculares.
DATOS GENERALES

Lugar y fecha de la entrevista

Nombre del alumno/a

Direccion

Edad afos Sexo

DATOS ESPECIFICOS



-t

1. ¢Qué areas de Lenguaje y Literatura te gusta mas? Literatura lengua
expresion oPor qué? ;Porque?

2. De la asignatura que mas te gusta ¢ Qué libros has leido?

. ¢ Qué tipos de lectura les atrae mas? Fantastica____ Policiaca_____ Ciencia
Ficcién____
Misterio___ Cientifica___ Mundo
animal Flora Realista___Romantica___
La profesora de lenguaje y literatura te incentiva a la lectura comprensiva: Si____

No si tu respuesta es positiva explica ¢Cémo?

y si es negativa, por qué?

¢ Crees t que es necesario desarrollar la Comprension Lectora? Si no por
que?
Para ti ;Qué es la Comprension Lectora?

¢, Fomenta la Comprension Lectora, el docente de Lenguaje y literatura?
Si No si tu respuesta es positiva explica cémo

y si tu respuesta es negativa, por qué?

Después de leer un texto de cualquier asignatura el profesor/a proporciona una
guia

de aplicacion trabajo? Si No ¢ Por qué?
¢ Coémo identificas la idea central o principal de un texto leido?

Te interesas por leer libros de cualquier area del conocimiento, aunque no te lo
pidan tus maestros/as?

¢ Cuantas veces debes tienes que leer un texto para comprender su contenido?
¢ Por qué?

10. ;, Qué método utilizas para comprender la lectura de un

texto?

11. ¢, Cuadl fue tu promedio global de notas en el primer periodo, Y en el segundo?




OBSERVACION:




