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1.1 INTRODUCCION

El desarrollo didactico de los bloques de contenido, constituye todas las
estrategias y técnicas necesarias, de tal forma que sean propicias para el

proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

Tomando en cuenta la necesidad educativa que se afronta en la innovacion del
proceso de ensefianza aprendizaje, se puede observar que en el programa de
estudios de noveno grado de Lenguaje y Literatura, se presentan nuevas
estrategias que serviran como herramientas tanto para el docente como para
el estudiante, de igual forma las tres clases de contenidos o recursos mas
importantes para el desarrollo de las competencias como son los contenidos

conceptuales, procedimentales, actitudinales y los indicadores de logros.

La secuencia de contenidos presentados en el programa de estudio es una
propuesta orientada para ordenar el desarrollo educativo, de modo que la
educacion pueda ser mas focalizada y el aprendizaje eficaz y puntual, para
gue los estudiantes obtengan una excelente superacion académica.

Este trabajo de graduacidbn busca presentar la forma como se estan
desarrollando los Bloques de contenido en El Centro Escolar Rosa Linda del
Municipio de San Martin y para ello se ha seguido la siguiente estructura:

En el primer capitulo, se presentan los objetivos, donde se plasma el
propésito a lograr por medio del analisis y la observacion de la aplicacion de
estrategias metodologicas en el desarrollo de los bloques de contenido, por
parte de la maestra de noveno grado en el Centro Escolar Colonia Rosalinda,
los antecedentes del problema estan formados con la recopilacién de datos, de
hechos historicos, de las reformas educativas que ha vivido el pais, en la
justificacion se da a conocer la importancia, el por qué del tema, dentro del
planteamiento del problema encontramos informacién de la situacion que se
esta viviendo en el area educativa por los cambios realizados al programa de
Lenguaje y Literatura, en los alcances y limitaciones se encuentra la
informacion de los ultimos dos programas y en ellos podemos observar las

limitantes del programa anterior con respecto al nuevo y las propuestas a
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realizar del plan en prueba, en el recuento de conceptos y categorias a utilizar
se ha definido cada uno de los términos que dan vida al tema.

En el segundo capitulo se presenta la fundamentacién tedrico-metodoldgica,
ésta parte consta de la recopilacion de informacion que fundamenta la
investigacion. El marco empirico, construido a partir del trabajo de campo
llevado a cabo en las visitas realizadas. Sus instrumentos utilizados durante la
ejecucion y visitas al lugar y contraposicion con la fundamentacion teorica,
desarrollo y definicidn tedrica.

El tercer capitulo estd formado por: descripcion de los sujetos de la
investigacién, procedimiento para la recopilacion de datos, especificacion de la
técnica para el analisis de los datos, cronograma, recursos e indice preliminar
sobre informe final. Cada una de estas partes esta sustentada con el aporte
obtenido en la investigacion realizada con el tema, “Desarrollo didactico de los
bloques de contenido del programa de Lenguaje y Literatura, noveno grado,
Centro Escolar Colonia Rosalinda, San Salvador 2009-2010".
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1. MARCO CONCEPTUAL

1.2 OBJETIVOS

General

Analizar el proceso del desarrollo didactico en la aplicacion metodolégica de
los bloques de contenido del programa de Lenguaje y Literatura de noveno

grado.

Especifico

Observar la aplicacion de estrategias metodolégicas utilizadas en el desarrollo
de los bloques de contenido por parte de la maestra de Lenguaje y Literatura,
de noveno grado, en el Centro Escolar Colonia Rosa Linda, San Salvador,
2009
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1.3 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La educacion a traves de los tiempos se ha venido reformando, tratando de
formar cada vez ciudadanos mas competentes, que enfrenten con mejor
capacidad la realidad, y ha sido desde los afios 90 que ha tenido mayor
trascendencia, aqui nace el programa “Educacion con participacion de la

comunidad (EDUCOQO)” que convierte en congestores del servicio educativo a
la comunidad. Al mismo tiempo se promovio el sistema de educacion de
adultos y educacion a distancia Yy se dieron los primeros pasos para mejorar
la formacion docente mediante capacitaciones, la calidad del curriculo, la
dotacion de materiales educativos, la introducciéon de tecnologia para la
ensefianza (nace radio interactiva) y la politica de supervision y evaluacion de

la educacion.

En 1995, se da una consulta ciudadana guiada por la comision de Educacion,
Ciencia y Desarrollo. Como resultado se elabora el Plan Decenal de La
Reforma Educativa 1995-2005, cuyo contenido se organiz0 en cuatro ejes:
Cobertura

Calidad

Formacion

Modernizacion institucional.

2001-2004, después de los terremotos de Febrero de 2001 el MINED se enfocé
a la reconstrucciéon de centros educativos afectados y a buscar estrategias para
evitar la desercion escolar. Se consolido un sistema de desarrollo profesional

basado en la figura del asesor pedagadgico.

El programa de “Escuela 10" propuso un sistema de fortalecimiento a la
gestion institucional, pedagogica, la evaluacion y el liderazgo en centros

educativos de excelencia.
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2004-2009, Plan 2021 al término del ciclo presentado en el Plan Decenal, el
MINED realiza una consulta a nivel nacional y con hermanos lejanos,
superando las expectativas de participacion y aportes que fueron recogidos y
consolidados por una comision Presidencial de personal con el nivel de
compromiso social, quienes fueron artifices del documento “Educar para el
Pais que Queremos”, el cual sirvié de base para el planteamiento de las lineas
estratégicas del Plan 2021"' “este plan esta basado en cuatro objetivos
basicos:

- Formacion integral de las personas.

- Once grados de escolaridad para toda la poblacion.

- Formacion técnica y tecnoldgica del mas alto nivel.

- Desarrollo de la ciencia y tecnologia para el bienestar de la sociedad.

Para su logro se han estructurado cuatro lineas estratégicas. En cuanto a
curriculo en la linea 2, (Efectividad de la educaciéon Parvularia, Basica y media)
se encuentra la que se denomina “curriculo al servicio del aprendizaje” que
pretende orientarlo efectivamente y servird de referencia a quienes participan
en el disefio y desarrollo curricular en sus diferentes niveles .Este es relevante
en el proceso de ensefianza aprendizaje ya que proporciona a los docentes los
criterios fundamentales para que contextualicen el curriculo a la realidad del

estudiante.

Las tematicas desarrolladas en este documento permiten iniciar con un

planteamiento por competencias a nivel nacional”.?

Dentro de estas reformas desaparecen algunas asignaturas como Letras, que
es sustituida por Lenguaje y Literatura, la cual tiene la innovacion de dividir la
asignatura en componentes (Literatura, Lengua y Expresién) y busca propiciar
aprendizajes significativos en los estudiantes con cada uno de estos

componentes.

! Ministerio de Educacion-Plan Nacional de Educacion 2021,
http://www.mined.gob.sv/mined/serena_historica.asp, recuperado 10 de Agosto de 2009.

2 Curriculo, http://www.oei.es/pdfs/curriculo_aprendizaje_salvador.pdf, recuperado 18 de Agosto
de 2009.
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Posteriormente al cumplimento del plan decenal se reestructuran nuevamente
los programas y en el caso de Lenguaje y Literatura, sus programas son
basados en competencia y con el soporte tedrico de la Estética de la
Recepcion, la pragmatica y el enfoque comunicativo. En su estructura
desaparecen los componentes y son sustituidos por bloques de contenido

(Comunicacion Literaria, reflexion sobre la Lengua y Comunicacién Oral y
Escrita), cada uno de estos bloques presenta los contenidos en: conceptuales,
procedimentales y actitudinales, ademas presentan su respectivo indicador de
logro. Con los bloque de contenido se propicia mayor comprension de la
asignatura a partir de sus fuentes disciplinares. La relevancia de estos se debe
a su contribucion al logro de los objetivos y por lo tanto de las competencias,
sin olvidar que su desarrollo debe ser de forma integrada ya que solo asi
reflejan la importancia y la articulacion del saber, saber hacer, saber ser y
convivir. El autor espafol Antoni Zabala define los contenidos como: conjunto
de habilidades, actitudes y conocimientos necesarios para el desarrollo de las

competencias.

Como se ha mencionado anteriormente una de las bases de los nuevos
programas es el “enfoque comunicativo” que centra su interés en el aprendizaje
del uso de la lengua, su objetivo fundamental es que los y las estudiantes
puedan comunicarse mejor por medio del lenguaje, que aprendan a usar la
lengua en diferentes situaciones comunicativas y de acuerdo con los
interlocutores. Dicho enfoque es llevado al ambito escolar, no solo facilita el
acceso de los estudiantes a una competencia linguistica, sino también el
conocimiento del sistema socio linguistico para alcanzar una competencia
comunicativa, que se puede definir como el conocimiento de usar la lengua

apropiadamente en situaciones sociales.

El enfoque comunicativo es una concepcion, coherente de la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua vy la literatura, busca que los estudiantes desarrollen

capacidades, para utilizar la lengua en cualquier situacién comunicativa.
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No se puede seguir limitando la ensefianza de la gramatica o la historia de la
literatura, al simple gramaticalismo, fechas o periodos historicos, sin tomar en
cuenta las dificultades de los estudiantes para expresarse oralmente, por
escrito, falta de habitos lectores y poca o ninguna comprension lectora lo cual
los lleva a ser presa facil de mensajes de grupos ideolégicos o de los medios
de comunicacién. El enfoque comunicativo busca dar herramientas necesarias
para conseguirlo. Otro aspecto importante en los nuevos programas de estudio
es la pragmatica, disciplina cuyo objeto de estudio es el uso del lenguaje en
funcibn de la relacion que se establece entre comunicacién-contexto-
interlocutores. Se interesa por analizar como los hablantes producen e
interpretan enunciados en contexto; de ahi que tome en consideracion los
factores extralingliisticos que determinan el uso del lenguaje”.® De igual forma
se toma encuenta en los nuevos programas la “Teoria de la Recepcion, que
atiende la formacion del receptor, pone en el centro de su orientacién las
actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras, para la aplicacion de
estrategias y para la construccion del significado de modo que el lector
desarrolle una lectura verdadera, auténticamente individual y qué, con
autonomia, dirija y controle su proceso de percepcién”.*

Todo lo anterior es la parte de fundamentacion tedrica de los nuevos
programas de estudio de Lenguaje y Literatura, con lo que se pretende llegar a
desarrollar las competencias, que consisten en la capacidad de enfrentarse con

garantia de éxito a tareas simples en un contexto determinado, estas son:

Comprension oral
Expresion oral
Comprension lectora
Expresion escrita

Compresion literaria

% CVC Diccionario de Términos clave de ELE. indice,
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm, recuperado 11 de
septiembre de 2009.

* Mendoza Fillola, Antonio, Didactica de La Lengua y La Literatura, Madrid, Espafia, Pearson
Edicién S.A., 2003, pag. 81.
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1.4 JUSTIFICACION

El Salvador ha sufrido tres reformas educativas, que buscan potenciar el
proceso de ensefianza aprendizaje, en todas se ha adaptado la educacion a los
cambios mundiales y esas exigencias buscan preparar la fuerza productiva que

el momento histoérico que se vive necesita.
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Las reformas incluyen cambios sustanciales en la maya curricular y dentro de
dicha maya no se encuentra exenta la asignatura de Lenguaje y Literatura, que
en la reforma del 95 dej6 de llamarse Letras y se hicieron cambios sustanciales
como cuando aparecen los componentes de Literatura, Lengua y Expresion.
Estos buscan acercar a los estudiantes a la literatura, acrecentar su gusto por
ella y ayudar en la expresién escrita, pero a principios del afio 2009 sufre una
modificacion toda la maya curricular desde Basica a Media y nuevamente se le
da un rumbo diferente a Lenguaje y Literatura ordenando sus contenidos en
bloques, dichos bloques son Comunicacion Literaria, Reflexion sobre Lengua y
Comunicacion Oral y Escrita, con la potencialidad de apoyarse en el enfoque
comunicativo, la estética de la recepcion y la pragmatica, todo ello en busca,
mas alla de un disfrute literario, un saber utilizar la lengua en cualquier
contexto, un poder comprender lo que lee y poder expresarse tanto oralmente
como por escrito. Toma vital importancia la forma como los docentes innovaran
el trabajo de la asignatura bajo este nuevo enfoque que se le esta dando, ya
que del buen trabajo que se realice, se podra comenzar la construccion de las

competencias comunicativas.

1.5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A principios del afio 2008 se comenz6 a trabajar con los nuevos programas de
Lenguaje y Literatura que tienen como innovacion dentro de su estructura la
implementacion de los bloques de contenido, los cuales estan disefiados en
funcion de competencias. Pero no se cuenta con documentos que garanticen

la efectividad de la aplicacion de los bloques de contenido en el proceso de
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ensefianza aprendizaje, en parte porque no todos los docentes del pais han
recibido las actualizaciones necesarias para poder asimilar los cambios y
desarrollar con eficacia dichos bloques de contenido, que garantizan y mejoran

el rendimiento académico de los estudiantes.

“Segun los nuevos programas de Lenguaje y Literatura de Tercer Ciclo,
algunos temas han sido redimensionados a la luz de las nuevas orientaciones
pedagogicas y de la comunicacion. En el caso de la literatura, ya no es vista
s6lo como un bien cultural, como informacion, sino como formaciéon humana,
como interaccion entre el mundo real y los mundos modelados, mundo posible

e imaginario, de tiempos pasados, presentes y futuros.

Por considerar la literatura como una forma no habitual de comunicacion,
adquiere relevancia el estudio de su cdédigo, el sistema en que ha sido cifrado
el mensaje, evidenciado en las estructuras de los textos, los recursos
expresados, la ambigledad, los vacios y otras peculiaridades de la literariedad.

Este sistema es méas complejo que el sistema de lenguaje habitual.” ®

En este sentido ElI MINED, ha revisado los programas de Il Ciclo y Educacion
Media, para el presente afio han sido modificados en diferentes aspectos con
enfasis en su metodologia, para lo cual propone el desarrollo de los bloques de
contenido (antes llamados componentes) en forma integrada y con un enfoque
comunicativo, dandole importancia a la teoria de la recepcion y la pragmatica.
El desarrollo de los bloques de contenido constituye una amplia gama de
conocimientos enriquecedores y de gran interés para los estudiantes siempre y
cuando se desarrollen de forma integrada. Por lo que el equipo investigador se
plantea la siguiente pregunta.

¢, Cuales son las estrategias metodolédgicas que esta utilizando la maestra para
el desarrollo de los blogues de contenido del programa de Lenguaje y Literatura

en noveno grado del Centro Escolar Colonia Rosa Linda, San Salvador, 2009?

® Ministerio de Educacién, programa de Estudio Lenguaje y Literatura, Tercer Ciclo de
Educacién Basica, 2008, El Salvador, pag. 9

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
=‘ To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



1.6 ALCANCES Y LIMITACIONES

“En El Salvador se han venido dando algunas reformas educativas en busca de
la calidad, la ultima se realiz6 en 1996, cuando dio inicio la implementacion
gradual de la reforma curricular en educacion media y en tercer ciclo de
educacion basica. Tomando en cuenta las recomendaciones de la Comision de
Educacion, Ciencia y Desarrollo, el Ministerio de Educacion opté por disefar el
nuevo curriculo buscando una mayor coherencia y continuidad entre estos dos
niveles del sistema educativo nacional, ya que ambos, abarcan una misma
etapa del desarrollo mental, efectivo y social de los estudiantes. En

consideracion a lo anterior, los alcances y la secuencia de las cuatro
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asignaturas principales del Tercer Ciclo Basico y del Bachillerato General se
han concebido de acuerdo no solo con la I6gica de las disciplinas, sino también

con las caracteristicas evolutivas de los adolecentes.

La primera version de los nuevos programas de séptimo grado de educacion
basica y de primero de bachillerato general y técnico se elaboré en 1995 y se
empezo0 a utilizar en esos grados en el afio siguiente. En el transcurso de 1996,
se revisaron dichos programas de séptimo y primero también se elaboro la
primera version de los programas para los grados restantes de tercer ciclo y
bachillerato. En el transcurso de ese mismo afio, el Ministerio de Educacién
evalud la implantacién de la reforma curricular en una muestra representativa
de escuelas, colegios e institutos a nivel nacional, con el proposito de conocer
la opinién de directores, maestros y estudiantes, sobre los nuevos programas
de estudio. Esta evaluacion permitio constatar que, en términos generales, hay
una opinibn muy positiva a cerca de la integracion y relevancia de los
contenidos y relevancia de los nuevos programas y también acerca de la
metodologia que se impulsa mediante ellos. Por el lado negativo, los maestros
sefalaron que la version experimental de los nuevos programas incluye todavia
demasiados contenidos y muchas instituciones educativas no disponen de los

recursos necesarios para su adecuada implementacion.

Tomando en cuenta esas y otras observaciones, se realiz6 una nueva revision
de todos los programas, de forma que, en 1998, los maestros y los estudiantes
tuvieron ya a su disposicion los programas que se consideraron como
definitivos, es decir, programas que tienen ya una calidad optima y que no
seran modificados en el corto plazo. Pero a propdsito del caracter “definitivo”
de los programas, es importante recordar que estos no deben utilizarse de
manera rigida. Los programas establecen normas y ofrecen criterios valiosos
para organizar el aprendizaje, pero su nivel Udltimo de concrecion es
responsabilidad de cada maestro. Esto significa que el docente puede y debe
hacer las adecuaciones que considere necesarias para ayudar a cada grupo de
estudiantes a alcanzar los objetivos de aprendizaje (indicadores de logro y
competencias) En este sentido la reforma curricular debe considerarse como

un proceso de cambio permanente.
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Cuando se presentaron las versiones definitivas de los nuevos programas de
estudio de Lenguaje y Literatura, se hicieron algunas observaciones generales
gue se hicieron en la presentacion de las ediciones anteriores. En primer lugar,
ese nuevo curriculo debia contribuir a hacer realidad los fines educativos

expresados en la constitucion politica de El Salvador.

Para lograr los propésitos y alcanzar también los objetivos de la Ley General de
Educacion se establece, que los programas de estudio deben utilizarse
integralmente. Ademas los objetivos por nivel correspondientes a Lenguaje y
Literatura, el programa de cada afo contienen sus propios objetivos, unidades
tematicas, sugerencias metodoldgicas, propuesta para la evaluacion del
aprendizaje y la bibliografia. Cada uno de estos elementos tiene una gran

importancia.

El Tercer Ciclo coincide con la adolescencia y tomando en cuenta este detalle
el programa de noveno grado se pone como objetivo ultimo de esta asignatura
contribuir a desarrollar y mejorar en los y las estudiantes las capacidades de
comprension — expresion linguistica ( oral y escrita, formal y no formal), asi
como despertar el gusto por la lectura en general y el aprecio por la literatura
en particular, se realiz0 la seleccion de contenidos: conocimiento sobre los
usos y formas de la comunicacién oral y escrita, habilidades y destrezas que
deben dominar , valores y actitudes que deben apropiarse.

Dada la complejidad y variedad de elementos necesarios para el desarrollo de
las capacidades mencionadas, se han distribuido los contenidos en tres ejes o
componentes, cuyo imprescindible desarrollo paralelo explica su presencia
secuencial en cada unidad del programa. Dichos componentes; los

denominamos “Literatura”, “Lengua”y “Expresion”, respectivamente.

Literatura: Después del agradable encuentro sistematico con la literatura,
experimentado en el séptimo grado, y de la aproximacion a la realidad desde la
literatura, vivido en octavo, toca ahora, en noveno, abordar los géneros vy

subgéneros en que se expresa la creacion literaria, hacer un primer abordaje al
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comentario de texto, y dar un paso mas en la comprension de la realidad
literaria y en el conocimiento de la realidad a través de la literatura. Por ello los
propasitos del grado se inclinan hacia los siguientes objetivos basicos:

* Acrecentar el gusto por la literatura de textos literarios pertenecientes a
cada uno de los géneros y subgéneros en que se desagrega la creaciéon
literario;

* Desarrollar la habilidad para analizar y comentar textos literarios
pertenecientes a las diversas variedades anteriores;

e Desarrollar la sensibilidad, la capacidad y la apertura para conocer
diversos aspectos de la realidad a través de los textos literarios;

* Crecer en la capacidad para elaborar creativamente diversos materiales
literarios emparentados con los géneros y sus variedades, vistos a lo
largo del programa.

Al igual que los programas de grados anteriores, cada unidad va acompafiada
de una serie de sugerencias metodolégicas que pretenden ayudar, pero no
suplantar, el trabajo creativo de metodologias y didacticas por parte de quien
tiene a su cargo la tarea de educar en la lengua y la literatura.

Lengua: En este nivel, una vez conseguida una idea esquematica sobre el
origen de la lengua espafiola y sobre algunos elementos importantes en su
evolucion, hasta convertirse en el espafol de nuestros dias se pretende lograr
el conocimiento y dominio de las estructuras oracionales del espafiol moderno.
El analisis de dichas estructuras sintacticas es un excelente ejercicio de la
capacidad de raciocinio l6gico y relacional, ademas de que permite un manejo

de las estructuras idiomaticas mas preciso y creativo.

Expresion: Para lograr uno de los objetivos principales de este curso, se
ejercitar toda forma de expresion oral y escrita. Esto se hara tomando en
cuenta las distintas destrezas ya alcanzadas y teniendo como meta una
expresion fluida, clara y precisa. Se ejercitard la escritura de parrafos
coherentes, la sintesis de articulos y charlas, la elaboracion de ficheros, citas
textuales y parafrasis; el manejo de los recursos para formaciéon de palabras; el
dominio de los distintos registros de la lengua; el uso del lenguaje figurado en

situaciones cotidianas; la utilizacion de vocabulario variado y preciso.
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Se trabajara, ademas, en el andlisis critico y la elaboracién de algunos textos
periodisticos.

Junto a estos conocimientos y destrezas se pretende despertar o desarrollar, a
través de los tres componentes, actitudes que valoren el desarrollo de las
propias capacidades comunicativas, el hecho literario como producto estético y
lidico, las normas y convenciones linglisticas, y la expresion de actitudes
éticas en los distintos mensajes y textos, propios o ajenos.

Se han dividido en ocho unidades las secuencias paralelas de estos tres
componentes; es decir cada unidad del programa contiene lo que se considera
gue puede ser desarrollado durante un mes de clase efectiva. Pero la
diversidad de circunstancias con que se enfrenta un maestro en el aula lo
convierte en la Unica persona que puede elaborar una programacion adecuada
a la situacion particular de su alumno. El propdésito al dividir asi los contenidos
ha sido el de servir de ayuda al profesorado en esta tarea de planificacion del
afio académico. Metodoldgicamente se considera necesario insistir en el
desarrollo paralelo de los tres componentes, en cada unidad; esto es, las cinco
horas de cada semana destinadas esta asignatura deberan distribuirse para
desarrollar un contenido de cada componente de la unidad, ademas de talleres,
en los que se realicen ejercicios practicos e integradores -hasta donde sea
posible- de todo lo visto en dicha semana.

Para facilitar esta tarea, se presentan ejemplos de dichos talleres integradores
gue pueden desarrollarse semanal, a o sumo quincenalmente, los cuales
aparecen situados en el programa, al final de cada unidad. Tanto en ellos,
como en las sugerencia metodolégicas propias de cada componente, se
propone con frecuencia actividades colectivas y en pequefos grupos, a fin de
generar entre el alumnado actividades de colaboracion y de respeto hacia las
ideas de los demas. Las sugerencias son numerosas, con el objeto d brindarle
al docente un abanico de posibilidades entre las cuales pueda elegir aquellas
gue considere pertinente.

En cuanto a los temas transversales (salud, ecologia, educacion del
consumidor, etc.) que hemos ubicado preferentemente en los talleres deberan
ser tratados en el aula en todo momento que el profesor estime oportuno, a raiz
de la lectura o trabajos del alumnado que permita la reflexion sobre dichos

temas.
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Respecto a las propuestas de evaluacion, se indica preferentemente que se
debe evaluar, dejando mas abierto el como, o mencionandolo Unicamente
cuando se trate de modos o instrumentos no usuales. En cualquier caso, es de
suma importancia que el estudiantado conozca siempre, no solo como ha sido
evaluado también los errores que cometio en el proceso y como superarlos.

El docente debe generar o reforzar, entre el alumnado, el habito de consultar el
diccionario diariamente, y en cuanto a la lectura de una obra literaria- el de
apoyarse siempre en la obra completa. Se trata de erradicar el uso de libros

que son restimenes de dichas obras literarias”.®

A partir del afio 2009 se ha iniciado el trabajo con los nuevos programas de
estudio y a ésta realidad no escapan los de Lenguaje y Literatura que
juntamente con otras asignaturas se estan implementando en las escuelas

salvadorefas.

+ Programas de estudio de Lenguaje y Literatura para Tercer Ciclo de
Educacion Béasica
“Los programas de estudio de Lenguaje y Literatura de Tercer Ciclo de
Educacién Basica presentan una propuesta curricular que responde a las

interrogantes que todo docente se hace al planificar sus clases.

INTERROGANTES COMPONENTES
CURRICULARES

¢ Para qué ensefar? Competencias / Objetivos.

¢, Qué debe aprender el estudiantado? Contenidos.

¢, Coémo ensenar? Orientaciones sobre
metodologia.

¢, Como, cuando y qué evaluar? Orientaciones sobre evaluacion.

Indicadores de logros.

Estos programas de estudios estan disefiados a partir de los componentes

curriculares, desarrollandose en el siguiente orden:

® Ministerio de Educacién, programa de Estudio Lenguaje y Literatura, Tercer Ciclo de
Educacién Basica, 1997, El Salvador, Pags. I, 123,124.

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
* To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



Descripcién de las competencias y el enfoque que orienta el desarrollo de la

asignatura.

Presentacion de los bloques de contenido que responden a los objetivos de la

asignatura y permiten estructurar las unidades didacticas.

Explicacion de aspectos metodologicos relevantes para el desarrollo efectivo

de la unidades, lo cual incluye justificaciones y recomendaciones especificas.

La evaluacién se desarrolla tomando en cuenta indicadores de logro y criterios
aplicables a las funciones de evaluacion diagnostica, formativa y sumativa.

Finalmente, se presentan de manera articulada los objetivos, contenidos e
indicadores de logro por unidad didactica en cuadros similares a los formatos
del plan de unidad. Aunque el programa de estudio desarrolle los componentes
curriculares, no puede resolver situaciones particulares de cada aula; por tanto,

se debe desarrollar de manera flexible y contextualizada.

Componentes curriculares

1. Objetivos

Estan estructurados en funcion del logro de competencias, por ello se formulan
de tal forma que orientan a la realizacién de una serie de acciones para obtener
un resultado concreto. En su enunciacion se distinguen, ademas, los
saberes referidos a conceptos, procedimientos y actitudes como parte de sus
recursos o componentes esenciales. Asi mismo, se evidencia la funcionalidad,
el “para qué” o finalidad de los aprendizajes, lo que les da sentido y razén de
ser, pues conectan con otros aprendizajes, con la vida o las necesidades del

alumnado.

2. Contenidos
Los programas presentan las tres clases de contenidos o recursos mas

importantes para el desarrollo de las competencias. Estos recursos son:
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Los contenidos conceptuales (hechos, conceptos, datos, principios, etc.),
relacionados con el saber; los contenidos procedimentales (habilidades,
técnicas, métodos, estrategias, etc.), conocidos como el saber hacer; y los
contenidos actitudinales (actitudes, normas y valores), vinculados con saber
ser. En la planificacion de aula es necesario que se tomen en cuenta con

igualdad de importancia.

2.1 Los contenidos conceptuales  se identifican, con los conocimientos. Su
lugar en el curriculo, desde finales del siglo pasado hasta hace unos afos, ha
sido infravalorado por parte de académicos y profesores, debido a una
interpretacion equivocada de los principios centrados en la actividad del
alumno. Ahora, con el aprendizaje basado en competencias, se reconoce que
es imposible entender el mundo en que vivimos y los fenGmenos que en él
acontecen si no se adquieren estos saberes. Por esta razdn su tratamiento en
el aula debe tener un espacio significativo, especialmente en la descripcion o
visualizacion del modelo procedimental que hay que seguir, y en la explicitacion
de los objetos de conocimiento sobre los que se aplica, ya que, de este modo,

el aprendizaje tiene sentido para el estudiante.

2.2 Los contenidos procedimentales  son la parte activa del aprendizaje, y
requieren del estudiante el dominio conceptual y actitudinal para aplicarlos. Su
importancia radica, especialmente, en que a través de ellos se fijan a largo
plazo los conocimientos y se adquieren habilidades para la resolucion de los

problemas y retos que la vida provee en sus diferentes facetas sociales.

2.3 Los contenidos actitudinales deberan planificarse igual que los
contenidos conceptuales y procedimentales, por tener la misma importancia.
Las personas competentes tienen conocimientos y los aplican con

determinadas actitudes y valores.

En estos programas, a cada contenido conceptual corresponde un contenido
procedimental, uno actitudinal y un indicador de logro. Sin embargo, no son los
anicos que se derivan de un contenido conceptual. En todos ellos, se han

colocado los mas importantes, generalmente aquellos que conllevan, para su
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realizacion, otros procesos necesarios y que pueden ser sobrentendidos. Por
ejemplo, en un procedimiento del programa de séptimo grado, se dice:
“Elaboracién de textos con intencién literaria, usando la imagen, el simil y el
epiteto. Aqui, se debe inferir que para desarrollar este procedimiento es
necesario que el alumno haya superado otros, como el siguiente: “Identificacion

de la imagen, el simil y el epiteto, en textos literarios”.

Por este motivo, los docentes deben estudiar con detenimiento cada
procedimiento, de modo que puedan planificar y desarrollar los contenidos
implicitos o que hagan falta en aquellos casos que lo requieran.

La secuencia de contenidos presentada en los programas de estudio es una

propuesta orientadora para ordenar el desarrollo, pero no es rigida.

Si embargo, al considerar necesario incluir contenidos nuevos, desarrollar
contenidos de grados superiores en grados inferiores, o viceversa, debera
existir un acuerdo en el Proyecto Curricular de Centro (PCC) que respalde

dicha decision.

3. Evaluacién

Una de las innovaciones mas evidentes de estos programas de estudio es la
inclusion de indicadores de logro. Estos son evidencias del desempefio
esperado en relacion con los objetivos y contenidos de cada unidad. Su
utilizacién para la evaluacién de los aprendizajes es muy importante debido a
gue sefialan los desempefios que evidencian los alumnos y que han de

considerarse en las actividades de evaluacion y de refuerzo académico.

Los docentes deben comprender el desempefio descrito en el indicador de
logro y hacer las adecuaciones que sean necesarias para atender las diversas
necesidades del alumnado. Sin embargo, modificar un indicador implica un
replanteamiento en los contenidos, por lo tanto se recomienda discutirlo con
otros colegas y con la direccion del centro, y luego acordarlo en el Proyecto
Curricular de Centro (PCC)

Refuerzo académico
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Es una estrategia de remediacion planificada que el docente realiza para
apoyar la adquisicion de saberes o aprendizajes de aquellos alumnos que, tras
un periodo de trabajo, todavia no poseen los saberes necesarios para resolver
situaciones problemas relacionadas con el dominio de una competencia
especifica. La atencion es mas focalizada y los aprendizajes deben ser
graduados, puntuales, de modo que al enfrentar al alumno a otro grupo de

situaciones se observe la superacion de las falencias.

% Plan de estudio de Tercer Ciclo de Educacion Basica
El plan de estudio de Tercer Ciclo de Educacion Basica se organiza en
asignaturas con carga horaria definida. Lenguaje y Literatura se desarrolla en
cinco horas por semana durante el afio lectivo, el cual comprende cuarenta
semanas. La asignatura de Educaciéon Moral y Civica no cuenta con carga
horaria definida debido a la coincidencia en contenidos y objetivos con Estudios
Sociales. Se recomienda acordar los aspectos especificos para su desarrollo
en el Proyecto Curricular de Centro, en funcion de las necesidades del
diagnoéstico y de la organizacion escolar. Se recomienda buscar relaciones
entre los contenidos de las asignaturas para organizar procesos integrados de
aprendizaje.
Para implementar el plan de estudio, se deberan realizar adecuaciones
curriculares en funcion de las necesidades de los estudiantes y de las
condiciones del contexto. Ejes transversales. Son contenidos importantes, no
disciplinares, que deben desarrollarse oportunamente junto con los contenidos
basicos del plan de estudio de cada asignatura. Los ejes transversales que el
curriculo salvadorefio presenta son:
Educacién en derechos humanos Educacion para la igualdad de
oportunidades

Educacion ambiental Educacioén para la salud
Educacion en poblacion Educacion del consumidor
Educacion preventiva integral Educacion en valores

K/

+ Presentacion de la asignatura de Lenguaje y Literat  ura
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Lenguaje y Literatura es una asignatura orientada al desarrollo de las
habilidades comunicativas de la poblacion estudiantil, entre las que sobresalen:
la comprension, andlisis, interpretacién, comentario y produccion eficaz de

textos orales y escritos, sean €stos de naturaleza literaria o no literaria.

Enfoque de la asignatura: el enfoque comunicativo

El enfoque que orienta las actividades de aprendizaje en la especialidad de
Lenguaje y Literatura es el enfoque comunicativo, cuya meta es que los
estudiantes aprendan a comunicarse con eficacia y eficiencia en una variedad
de situaciones comunicativas. En el bloque de Comunicacion literaria, que trata
una comunicacion especial, la literaria, el enfoque es fortalecido por el enfoque
de la estética de la recepcion y la pragmatica, los cuales se interesan no
solamente porque el estudiante aprenda datos literarios, sino que se forme
como un lector competente, capaz de interpretar el sentido de cualquier tipo de
texto, pero en especial el texto literario, asi como reconocer y usar las

convenciones artisticas de este tipo de discurso en sus producciones textuales.

El enfoque comunicativo privilegia la adquisicion de la competencia
comunicativa, cuyos componentes son competencias disciplinares y
competencias transversales o capacidades de diversa indole, entre las que
sobresalen:

- Competencias transversales (capacidades, habilidades): comprensién

oral, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita.

- Competencias disciplinares: linglistica (gramatical), sociolinguistica
(pragmética), discursiva y estratégica.

Por tanto, implementar actividades de investigacion, estudios de casos,
razonamientos, argumentacion y la representacion de ideas por diferentes
medios, sera el punto de partida de la ensefianza-orientadora.

Competencias a desarrollar
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El Ministerio de Educacion, consciente de la trascendencia educativa de la
ensefianza y aprendizaje basado en competencias, ha definido las siguientes
competencias generales para ser desarrolladas en esta asignatura del Tercer

Ciclo de Educacion Basica:

a. Comprensién oral. Es la capacidad de utilizar todo tipo de recursos para
comprender informacion oral, que se presenta con distintos propdsitos y en

diferentes situaciones comunicativas.

b. Expresion oral. Esta competencia, al igual que la comprensiéon oral, se
enmarca en situaciones comunicativas, en las cuales el educando expresa de
forma oral, sus deseos, intereses, experiencias, ideas, entre otros, con un

propésito determinado.

c. Compresion lectora. Esta competencia implica la construccién del sentido
de textos escritos. En este proceso el lector se ve enfrentado a una situacion
comunicativa peculiar, a distancia, en la que pone en juego un grado de
autonomia elevada, conocimientos y estrategias cognitivas y metacognitivas,
pues su interlocutor no puede ser interrogado de manera directa, sino a través
de las pistas y convenciones que estructuran los diferentes tipos de discursos

escritos.

d. Expresion escrita. Esta capacidad permite establecer comunicacion por
medio de la escritura. Al igual que las otras competencias, implica adecuarse al
contexto comunicativo, al lector (destinatario). Escribir no solo requiere el
conocimiento del codigo (sistema de escritura) sino también del uso de
estrategias, técnicas y principios convencionales, que implican saber planificar

un discurso, y construirlo con adecuacion, coherencia y cohesion textual.

e. Comunicacion literaria. Es la competencia que habilita al estudiante para
interpretar los significados y el sentido de los textos literarios, asi como usar
SuUS recursos expresivos en la construccidon de escritos con intenciones
artisticas. Su importancia educativa se extiende al desarrollo de todas las

habilidades comunicativas, debido a que las obras literarias son modelos
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ficcionales de la realidad y presentan al estudiante y al docente numerosas
oportunidades de trabajar con situaciones linglisticas y pragméticas de diversa
indole.

Bloques de contenido
Estos programas estan organizados por tres grandes bloques de contenido, los
cuales son: Comunicacion literaria, Reflexion sobre la lengua y Comunicacion

oral y escrita.

- Comunicacion literaria. Este bloque de contenido se propone lograr que el
estudiante adquiera la competencia llamada comunicacién literaria,
apoyandose en los fundamentos de la teoria literaria, la critica literaria, la

estética de la recepcidn y la pragmatica literaria.

Es importante entender que ahora algunos temas han sido redimensionados a
la luz de las nuevas orientaciones pedagogicas y de la comunicacion. En el
caso de la literatura, ya no es vista s6lo como un bien cultural, como
informacion, sino como formacién humana, como interaccién entre el mundo
real y los mundos modelados, mundos posibles e imaginarios, de tiempos
pasados, presentes o futuros.

Por ser considerada la literatura como una forma no habitual de comunicacion,
adquiere relevancia el estudio de su cdédigo, el sistema en que ha sido cifrado
el mensaje, evidenciado en la estructura de los textos, los recursos expresivos,
la ambigledad, los vacios y otras peculiaridades de literariedad.

En conclusion, el objetivo principal de este bloque se orienta al aprendizaje de
las convenciones artistico-literarias que permiten al alumno ser un lector
modelo autbnomo y creador él mismo del sentido y significados del texto,
distinguiendo cuando habla con el autor, cuando con el narrador, cuando con

un personaje, cuando con otros textos, entre otras posibilidades comunicativas.

- Reflexion sobre la lengua. Este bloque de contenidos esta orientado al
estudio de la lengua como sistema de comunicacién. El analisis morfologico,

sintactico, semantico y textual, asi como el empleo de las diversas estructuras
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del idioma, de acuerdo con la norma gramatical, constituyen el objeto de

aprendizaje en esta parte muy significativa del programa.

En este bloque se ha incorporado la gramatica del texto, también conocida
como linguistica textual, ya que es imperioso que el alumno aprenda a generar
discursos cuidando el uso pertinente de todas sus propiedades, como son la

cohesion, la coherencia, la adecuacion y la correccion.

- Comunicacion oral y escrita.  En este bloque de contenidos se agrupa una
variedad de aspectos relacionados también con la compleja actividad de la
comunicaciéon humana. Nos referimos a practicas discursivas, orales y escritas,
que contribuyen a la comprension y a la produccion de una variedad de textos

no ficcionales (de uso cotidiano, académico y formal).

Aqui, se evidencia el uso de la lengua, es decir, lo que se conoce como
pragmatica, y por eso se tratan temas especificos de esa rama linglistica,
entre los que resaltan: los principios de cooperacion, relevancia, argumentacion
y cortesia.
% Lineamientos metodoldgicos

Las sugerencias metodologicas que se presentan a continuacion, buscan
orientar el proceso de trabajo educativo en la especialidad de Lenguaje y
Literatura. Es conveniente tomarlas en cuenta, en la tarea cotidiana que se
lleva a cabo con la asignatura, de manera que el trabajo con los tres bloques
de contenidos sea eficaz y eficiente. En primer lugar, es conveniente
desarrollar los tres blogues de contenidos de manera integrada, en los casos
en que sea posible. Por ejemplo, la ensefianza de los contenidos de reflexién
sobre la lengua puede derivarse de ejemplos extraidos del texto literario en

estudio.

En segundo lugar, se recomienda utilizar el enfoque por tareas para la
ensefianza y aprendizaje de los contenidos. Este enfoque sugiere el desarrollo
de tareas posibilitadoras (ejercicios en contexto) para adquirir aprendizajes
puntuales, como el analisis de oraciones, la identificacion de figuras literarias,

etc.; y también propone, al final de cada leccion o unidad, la realizacion de una
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tarea final, en la cual puedan evidenciarse los aprendizajes mas importantes de
un periodo de estudios. En el documento Evaluacién al servicio del
aprendizaje, el MINED llama a esta tarea final actividad integradora para
efectos de evaluacion, pero antes de llegar a ese proceso es imperativo
ensefar a integrar saberes a través de actividades.

El trabajo docente en esta asignatura, siempre debera prestar especial

atencién a los principios generales de ensefianza y aprendizaje:

a. Conocimientos previos

Cuando se habla a una persona solemos presuponer que ella comparte
informacion basica para entender nuestro discurso. Asi, los enunciados del
emisor estimulan el contexto referencial que el receptor posee en su cerebro, y
por esa causa lo que se dice es entendido; sin embargo, muchas veces esa
presuposicion es equivocada, especialmente entre los asistentes a un aula de
estudio. Los conocimientos de los alumnos que ingresan a un nuevo grado de
estudio difieren de la realidad presupuesta: la que supone el dominio de los
saberes del grado anterior. También difieren de un alumno a otro, pues alli se
presentan algunos aventajados y otros con limitaciones académicas, unos
provienen del area rural y otros del area urbana, asi como de estratos sociales

diferentes, etc.

El docente, al tomar en cuenta los saberes previos de sus alumnos, sabra
cuando y como adecuar su discurso, sus meétodos de ensefianza, los
contenidos y su modelaje en el aula, de modo que su mediacion curricular sea

efectiva.

b. Atencion a la diversidad

Hay que recordar que no todos los estudiantes aprenden de la misma manera
ni al mismo ritmo. Esto obliga al docente a implementar diversas estrategias
didacticas con el fin de dar una respuesta que permita atender de forma
adecuada a todos los alumnos. La diversidad también incluye el uso diferente
de la lengua. En un aula puede haber alumnos de origen rural y urbano, asi

como de diferente estrato social y econdmico. En este caso no es
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recomendable que el docente intervenga como un corrector del uso gramatical.
Su actitud ante hechos comunicativos en los que intervengan dos niveles de
lengua distintos sera la de usar los términos de adecuado o inadecuado, de

acuerdo con el contexto especifico del acto de habla.

c. El aula como situacién comunicativa

El aula de clases es el contexto adecuado para fomentar la adquisicion de las
capacidades comunicativas. Es el contexto social por excelencia, en donde el
hecho de la convivencia debe propiciar la necesidad de comunicarse. De esta
manera el docente empleara metodologias que favorezcan la cooperaciéon y la
participacion de los alumnos, dialogando con ellos y proponiendo actividades

en las cuales la interaccion constante sea la forma de afianzar los aprendizajes.

d. El alumno como protagonista

El aprendizaje de la lengua es una actividad que involucra, de manera especial
al alumnado. A hablar se aprende hablando; a escribir, escribiendo. Este
aprendizaje, entonces, implica la adquisicion de las capacidades comunicativas
y de la lengua en situaciones de uso. Asi, las actividades de aprendizaje
deberan estimular la curiosidad, la reflexion y la creatividad del alumno para
gue éste pueda resolver las situaciones comunicativas en forma auténoma y

autodirigida.

e. Modelaje docente

El clima comunicativo del aula debe contar con la participacion activa del
docente, en su calidad de hablante y oyente, asi como de lector y escritor de
mensajes. Por tanto, su comportamiento linglistico debe ser un modelo para
sus estudiantes. Para ello es necesario estar prevenido en relaciéon con los
términos y expresiones que se dicen, de manera que cumplan con las

propiedades textuales de correccion, coherencia, cohesion y adecuacion.

Otros aspectos importantes a tomar en cuenta para el desarrollo del programa:
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1. La correccion ortografica de textos. Al trabajar aquellos contenidos
relacionados con la revision ortogréfica de textos, es necesario preparar con
anticipacion los materiales escritos que se han de utilizar en estas experiencias
de aprendizaje. Orientar la lectura previa y en voz alta de los materiales, la
observacion visual y la audicidon de la palabra, ademas de la consulta frecuente
del diccionario para la busqueda de palabras afines a la regla ortografica que
se esta trabajando, es una estrategia que no se debe descuidar cuando se

trabaje con esta area tan particular de los programas.

2. La aplicacion de una guia de analisis literario. Consiste en una estrategia
de aprendizaje cuya finalidad es, en primer lugar, fijar los conocimientos
adquiridos en todas las unidades desarrolladas y ampliar habilidades para la
identificacion de los recursos que hacen posible codificar y decodificar los
significados y el sentido de las obras en estudio. La guia de analisis puede
asumir cualquier formato de los métodos de analisis existentes, por lo que su
estructura esta sujeta a la decision del profesor de aula; sin embargo, se
sugiere la preferencia por el comentario de textos con orientacion pragmatica,
basada esta orientacidbn en los elementos y aspectos esenciales de de la

situacién comunicativa (emisor, receptor, codigo, contexto, etc.).

3. Las estrategias de comprension. Los contenidos procedimentales
referidos a los aprendizajes de estrategias de comprension oral y lectora,
deberan desarrollarse segun los siguientes pasos:

- Comprension oral: estrategias previas, durante y posteriores a la recepcion

oral.

-Comprension lectora: estrategias previas a la lectura, durante la lectura y

posteriores a la lectura.

4. El canon literario basico. En el desarrollo de cada unidad se menciona el
estudio de una o varias obras literarias representativas de los movimientos o
épocas mas importantes que han predominado a lo largo de la historia. Su

inclusion obedece a la intencion de proporcionar un canon minimo de lecturas
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completas que respondan al desarrollo formativo del estudiante en cuanto a los
saberes necesarios para el logro de la competencia lecto-literaria; esto incluye,
por supuesto, potenciar la ampliacion de los saberes linglisticos, textuales,

discursivos, pragmaticos y culturales.

La selecciébn de las muestras responde a criterios especificos como los
siguientes: a) valor representativo de la época o movimiento literario, b) valor
representativo de los esquemas discursivos; c) valor representativo cultural, por
cuanto modelan la realidad en un tiempo y espacio determinados; d) valor
estético, vinculado éste con la capacidad del texto para generar una
disposicion afectiva-emotiva del alumno encargado de actualizarlo; e) valor
didactico, que se establece, en primer lugar por ser una muestra auténtica de
arte universal, y, en segundo lugar, por su caracter diversificado (debido a la
ubicacion espacio-temporal, la pertenencia a corrientes artisticas diversas, y a
sus diferentes grados de facilidad o dificultad lectura); y, f) valor comunicativo,
porque muestran todas las virtualidades presentes en una situacion

comunicativa real o imaginaria.

Las obras literarias mencionadas en los programas son lecturas obligatorias
minimas, las cuales deberan ser completas y auténticas, lo que implica no
hacerlas con muestras que hayan sido adaptadas. Los docentes de aula
pueden ampliar este canon, si cuentan con los factores favorables para ello,
introduciendo lecturas completas de otras obras representativas, segun lo

crean conveniente.

5. La produccion de textos con intencidn literaria. Los contenidos sobre la
produccion de textos con intencion literaria han sido incluidos para fortalecer en
el estudiante las habilidades vinculadas con el uso literario de la lengua,
habilidades que conllevan superar también su uso formal y cotidiano. En este
altimo sentido, los textos producidos en clase son una fuente inagotable para la
didactica de la reflexion sobre la lengua, especialmente porque reportan las
dificultades y los errores de expresion de los alumnos, por lo que se facilita la

introduccién de todo tipo de saber gramatical y discursivo.
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El desarrollo de contenidos de expresion oral y escrita también se facilita a
través de la asuncién de papeles teatrales o dramaticos, segun los personajes,
y ubicando la accién en el tiempo actual. Se recomienda, en este caso, la
creacion de textos breves de intencion literaria y no literaria (relatos, poemas,
didlogos...) en los que se manifieste algunos de los temas tratados en las
obras leidas, dando oportunidad para la expresion del mundo interior y de la
creatividad personal.

« Lineamientos de evaluacion

Para llevar a cabo la evaluacion de los aprendizajes en Lenguaje y Literatura,
es conveniente que se tomen en cuenta los siguientes lineamientos. La
adhesion a ellos contribuira encarecidamente al logro de los aprendizajes

significativos, segun el enfoque adoptado.

Es necesario atender los lineamientos establecidos en el documento
Evaluacion al servicio del aprendizaje, en donde se explicitan los métodos,
técnicas y las normas de evaluacion, en su caracter diagnéstico, de proceso y

sumativo.

También la ensefianza y aprendizaje basado en competencias y el enfoque
comunicativo, orientan la evaluacion hacia actividades mas complejas, al uso
de técnicas basadas en procesos y al enfrentamiento de los conocimientos del
alumno con situaciones problemas cercanos o parecidos a la realidad, en sus
diferentes dimensiones sociales. Estas situaciones problema, que se plantean
de tal modo que el estudiante haga uso de todos los aprendizajes adquiridos
durante un ciclo de estudios especifico, deben ser evaluadas con instrumentos
que reunan los criterios e indicadores de logro ya determinados en estos
programas, por lo que se sugiere el uso de la rdbrica o matriz de valoracion,
cuya descripcion se encuentra en el documento del MINED antes mencionado.
Por altimo, la evaluacién de las situaciones problema debe ser acumulativa, es
decir, incluir los aprendizajes de las unidades que se hayan superado hasta el
momento de su aplicacion. Esta forma de evaluar se debe a que cada unidad

es un nivel de concrecion de las competencias de grado.
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Evaluacion diagnéstica

El docente, por medio de diversas técnicas, como la formulacion de preguntas
exploratorias, las lecturas de textos, descripciones o0 explicaciones previas,
conocera el saber y las habilidades que poseen los estudiantes al inicio del afio

escolar.

Al llegar a este ciclo, el alumno ya ha construido un rico bagaje linguistico y
cultural, ha podido comunicarse satisfactoriamente en el seno de su familia, sus
amigos, comparferos, etc. Asimismo, ya ha resuelto situaciones problema

reales de su vida habitual y académica relacionada con la comunicacion.

Se debe diagnosticar también los procedimientos que son capaces de hacer
mediante tareas especificas, por ejemplo: clasificar correctamente algunas
palabras de acuerdo a la categoria gramatical, escribir el argumento sencillo de
algunas obras que haya leido, hacer graficas, para explicar un tema., etc.

La evaluacion diagnostica debe permitir planificar y adecuar la clase en funcion

de las necesidades y los logros de los estudiantes.

Evaluacion formativa

La finalidad de la evaluacion formativa es conocer los logros y las dificultades
de aprendizajes de los estudiantes para facilitarles ayuda adecuada y oportuna.
Por ejemplo, si el alumnado no logra identificar y diferenciar palabras por su
categoria gramatical, el profesor debe indagar el porqué de la falla e intervenir

proponiendo actividades especificas que refuercen este conocimiento.

La evaluacién formativa se apoya en la observacion sistematica durante la
clase para detectar las necesidades, habilidades y dificultades de cada uno de
sus alumnos. También son muy Uutiles las preguntas orales, ya que permiten
conocer lo que un estudiante piensa sobre el contenido o sobre la actividad. Al
indagar las razones de su conducta se puede identificar el tipo de ayuda o

medida que necesita para mejorar su aprendizaje.
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La autoevaluacion y coevaluacion posibilitan a los estudiantes exponer,
compartir resultados y procedimientos realizados, valorar el trabajo en equipo,
expresando coémo se sintieron, qué hicieron bien y qué cosas deben mejorar en

actividades futuras.

Este tipo de evaluacién también propicia la observacién y registro de actitudes
referidas a seguridad, autonomia, interés, respeto, participacion, trabajo en

equipo, entre otros, para fortalecer su vivencia y desarrollo.

Evaluacion sumativa

La valuacion sumativa certifica y asigna una nota a la calidad del desempefio
de una actuacion del estudiante. Se debe seleccionar actividades de
evaluacion similares a las realizadas en clase para determinar la adquisicion y
comprension de conceptos, procedimientos y actitudes en relacion con el
dominio en el uso del idioma oral y escrito; La prueba objetiva s6lo es una
actividad entre otras. Lo recomendable es también exponer a los estudiantes a
situaciones problema que impliquen resolucién por medio de una actividad
concreta: identificar, analizar, explicar, representar, argumentar, predecir,
inventar, escribir, etc. Asi, los alumnos pueden aplicar su aprendizaje a nuevas

situaciones comunicativas reales.

¢+ Cambios curriculares en los contenidos de los nuevo S programas

Los contenidos curriculares de Lenguaje y Literatura de Tercer Ciclo de
Educacién Basica han sufrido, en lo substancial, pocos cambios. Entre ellos se

mencionan los siguientes:

Redistribuciéon de contenidos.  Algunos contenidos que en los programas
anteriores estaban concentrados en una sola unidad, como el caso de las
figuras literarias en el programa de noveno grado, se han dosificado a lo largo
de varias unidades, e incluso, entre los diferentes grados; esto con el objetivo

pedagogico de fijar a largo plazo los aprendizajes.
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Cuando el alumno, en cada unidad, se enfrenta a nuevos saberes de un
contenido visto en la unidad anterior, activa toda la informacién (pragmatica)
acumulada sobre el mismo y, en la mayoria de los casos, se ve obligado a

reaprenderlos, con lo cual el saber se va fijando en forma permanente.

Actualizaciéon de contenidos. Al adoptar el enfoque comunicativo, y de
acuerdo a los avances de la didactica y la linguistica, ha sido necesario eliminar
algunos contenidos, como los referidos al enfoque tematico de la literatura,
para dar espacio a contenidos de la comunicacion literaria (cédigo literario,
receptor real e imaginario, etc.), de la pragmatica (principio de cooperacién, de
la relevancia, etc.) y practicas de recepcion y produccién de textos.

También se han suprimido algunos contenidos gramaticales del nivel
morfoldgico y del nivel sintactico que aparecian repetidos de un grado a otro en
los programas anteriores, los cuales se han sustituido por contenidos de la
gramatica del texto (mejor conocida con el nombre de linguistica del texto o

linglistica textual), como son las propiedades de cohesion, coherencia, etc.

Actualizacion de términos.  Algunos contenidos siguen siendo los mismos del
programa anterior, pero a los cuales se les ha asignado nombres diferentes con
el proposito de establecer coherencia entre ellos y los nuevos enfoques
metodoldgicos y curriculares. Por ejemplo, el bloque de expresiéon ya no
responde a la vision del enfoque comunicativo, el cual incluye competencias
también relacionadas con la comprension; por tal razén, ahora el bloque se
llama Comunicacion oral y escrita; igual sucede con el blogue de Literatura que
se ha armonizado con el nombre de comunicacion literaria; otro caso es el de
los temas comprendidos en las técnicas de expresion oral, los cuales hoy se

[laman textos orales.

Explicitacion de contenidos. Los contenidos que los programas presentan
estan formulados en funcion del tipo de actividad que generan en el individuo
que los adquiere. Asi existen unos objetos de conocimiento (contenidos
conceptuales) que son incorporados a la memoria; unos procedimientos

(contenidos procedimentales) que se practican aplicandolos sobre esos objetos
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de conocimiento; y unas actitudes (contenidos actitudinales) necesarias par
mover la voluntad y para mantener la armonia social en el contexto en que se

dan las actuaciones de competencia.

Sobre esos contenidos ya se ha explicado suficiente en la introduccion, pero es
importante recalcar que los contenidos procedimentales y actitudinales explican
aquellas habilidades que los alumnos deben desarrollar, asumiendo a la vez
conductas, sentimientos y disposiciones favorables a los retos de los
aprendizajes; por lo que estan sujetos a evaluacion y a remediaciones

académicas.

Indicadores de logro. Este elemento describe el aprendizaje puntual que se
debe observar en el alumno durante un periodo de trabajo. Esta redactado en
términos de procesos y productos, y es de vital importancia debido a que sus
realizaciones conducen al dominio de una competencia en particular. Su
utilizacion es equivalente a la de los objetivos especificos, con la diferencia de
que en el indicador siempre es posible determinar como se ha realizado el

producto obtenido.

Estructura de los objetivos. Como ya se dijo en la introduccién, los objetivos
estan redactados en formato de competencia y generalmente se advierte en
ellos los tres tipos de contenidos (conceptual, procedimental y actitudinal), asi

como la finalidad o el para qué es necesario adquirir los aprendizajes”.’

" Ministerio de Educacién, Programa de Estudio Lenguaje y Literatura, Tercer Ciclo de
Educacién Basica, 2008, El Salvador, pag. 5-14.
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1.7 RECUENTO DE CONCEPTOS Y CATEGORIAS A UTILIZAR

En el proceso de ensefianza aprendizaje se utiliza la “didactica , término
genérico que designa la disciplina y el arte que guia la practica educativa en el
proceso de ensefanza, prescribiendo lo que debe hacer el docente, para lograr
que sus alumnos aprendan y lo hagan con provecho y agrado”.® De acuerdo a
este concepto se deduce que la didactica es el arte que guia la disciplina
normativa en el proceso de enseflanza aprendizaje para lograr con eficacia y
eficiencia los objetivos planteados en dichos procesos como una forma
adecuada para el docente y poder asi desarrollar capacidades interactivas en
el estudiante fundamentando en ellos la percepcién, aplicando técnicas de
dirigir y orientarlos eficazmente, para lograr tal proceso se auxilia de la
“metodologia : parte de la didactica que trata de los medios de ensefianza,
entretenimiento y educacion, de esta manera se fortalece el proceso
pedagogico logrando un aprendizaje significativo, en el que el educando se
convierte en un ente proactivo e integral”.’ Con la ayuda de la “técnica : (del
griego tekhne, arte) conjunto de reglas de sistematizacion, mejoramiento,
facilitacion y seguridad en el trabajo”.'® se facilita el trabajo de una manera
sistematizada practicando el desarrollo de contenidos de una manera facil y
ordenada en sus aprendizaje, valiéndose de las técnicas de aprendizaje, que
son las estrategias o0 herramientas que se utilizan para lograr los objetivos
deseados proveyendo de esta manera al docente y al estudiante las formas
mas adecuadas para desarrollar diferentes actividades encaminadas a lograr
las metas propuestas para cada contenido, aplicandose entre otras disciplinas
a la ensefianza de la lengua y la literatura que busca facilitar técnicas y
procedimientos que proponen acercar a los estudiantes, a conocimientos
indispensables para una mejor comunicacion y un mayor disfrute de las obras
literarias. Con ello se potenciaran diversas macro habilidades que buscan
construir competencias generales, que la asignatura de Lenguaje y Literatura
debe propiciar en los estudiantes.

El MINED como parte del plan 2021 ha reformado los programas de estudio en

8 Ander-Egg, Ezequiel, Diccionario de Pedagogia, pag. 91.

o Enciclopedia, Ciencia de la Educacion, Diccionario turomexico, S.A. de C.V., impreso por
cographics, S.A., pag. 410.

1% biccionario de Pedagogia y Psicologia, Edicién 1999, impreso Espafia, pag. 309.
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todos los niveles y asignaturas. Como fruto de estos cambios aparecen los
bloques de contenido. Que se definen como conjunto de contenidos
curriculares sistematicamente organizados para alcanzar la unidad y cohesién
que facilita su correlacion para obtener aprendizaje significativo. En la
asignatura de Lenguaje y Literatura los contenidos han sido ordenados en tres
grandes bloques “Comunicacion literaria. Este bloque propone lograr que el
estudiante adquiera la competencia llamada comunicacién literaria,
apoyandose en los fundamentos de la teoria literaria, la critica literaria, la
estética de la recepcion y la pragmatica literaria. La estética de la recepcion
asume los planteamientos de un modelo interactivo, de modo que la lectura
literaria se entiende como el resultado de la interaccion entre las aportaciones
del lector y las del texto. El objetivo principal de este bloque, orienta al
aprendizaje de las convenciones artistico literarias que permiten al estudiante
ser un lector modelo autbnomo y creador él mismo del sentido y significado del
texto, distinguiendo cuando habla con autor, cuando con el narrador, cuando
con el personaje, cuando con otros textos, entre otras posibilidades
comunicativas. ElI segundo bloque esta encaminado a la reflexion sobre la

lengua. Este esta orientado al estudio de la lengua como sistema de
comunicacion, el andlisis morfologico, sintactico, semantico y textual, asi como
el empleo de las diversas estructuras del idioma de acuerdo con las normas
gramaticales. Constituyen el objeto del aprendizaje en esta parte muy
significativa del programa, el objetivo de este bloque es reflexionar el
significado de la lengua como un sistema de comunicacion por lo que el
estudiante debe conocer el significado de las palabras, su andlisis y
comprenderlas de acuerdo a sus formas y el sentido de cada una con el fin de

aplicar correctamente la gramética en el texto.

El tercer bloque es el referido a la comunicacion oral y escrita  Se refiere a
practicas discursivas, orales y escritas que contribuyen a la comprension y a la
produccion de una variedad de textos no ficcionales (de uso cotidiano,
académico y formal) aqui se evidencia el uso de la lengua, es decir, lo que se
conoce como pragmatica, y por eso se tratan tema especificos de esa rama

linglistica, entre los que resaltan: los principios de cooperacion, de relevancia,
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argumentacién y cortesia”.'* Los nuevos programas de estudio tienen como
fundamento el “enfoque comunicativo su concepto es una nueva concepcion
coherente de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua vy literatura que tiene
como objeto principal que los estudiantes desarrollen capacidades de uso de
su lengua en cualquier situacién en que se puedan encontrar’,*? centra su
interés en el aprendizaje del uso de la lengua, Su objetivo fundamental es que
los y las estudiantes puedan comunicarse mejor a través del lenguaje, que
aprendan a usarla de acuerdo a la situacion y a los y las interlocutores. Asi
mismo los nuevos programas como se ha mencionado anteriormente también
se auxilian de la “Teoria de la Recepcion, que atiende a la formacion del
receptor, pone en el centro de su orientacion las actividades para el desarrollo
de las habilidades lectoras, para la aplicacion de estrategias y para la
construccion del significado de modo que el lector desarrolle una lectura
verdadera, auténticamente individual y qué, con autonomia, dirija y controle su
proceso de percepcion”.**También es importante mencionar el aporte de “La
pragmatica literaria , disciplina cuyo objeto de estudio es el uso del lenguaje
en funcion de la relacidbn que se establece entre comunicacion-contexto-
interlocutores. Se interesa por analizar como los hablantes producen e
interpretan enunciados en contexto; de ahi que tome en consideracion los
factores extralingliisticos que determinan el uso del lenguaje”.* Todos los
aportes tedricos anteriormente mencionados se encuentran enriqueciendo los

nuevos programas de estudio de Lenguaje y literatura.

" Ministerio de Educacién, Programa de Estudio Lenguaje y Literatura, Tercer Ciclo de
Educacién Basica, 2008, El Salvador, pag. 9,10.

2 Mendoza Fillola, Antonio, Didactica de La Lengua y La Literatura, Madrid, Espafia, Pearson
Edicién S.A., 2003, pag. 81.

13 [dem Pag. 61.

14 cvC Diccionario de Términos clave de ELE. indice,
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm, recuperado 11 de
septiembre de 2009.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Fundamentacién tedrico- metodoldgico
2.1.1 Modelos educativos que han incursionado en la

Ensefianza aprendizaje

Existe para algunas personas una confusién entre método, teoria, enfoque y
modelo, es necesario por lo tanto definir lo siguiente:

La palabra método viene del latin methodus que, a su vez, tiene su origen en el
griego, en las palabras meta (meta=meta) y hodos (hodos=camino). Por
consiguiente, método quiere decir camino para llegar a un lugar determinado.
Didacticamente, método significa camino para alcanzar los objetivos estipulado
en un plan de ensefianza, o camino para llegar a un fin predeterminado.

“El método corresponde a la manera de conducir el pensamiento y las acciones
para alcanzar la meta preestablecida”.!

“La teoria: es un sistema légico de observaciones, axiomas y postulados, cuya

funcion es afirmar bajo que condiciones se desarrollan ciertos supuestos”.?

“Enfoque: descubrir y comprender los puntos esenciales de un problema para

tratarlo acertadamente”.®

“Modelo: ejemplar digno de imitacion en las obras de ingenio o acciones

morales”.*

Existen varios modelos, entre ellos podemos mencionar:

! Guiseppe Nérici, Imideo, Hacia una Did4ctica General Dindmica, cuarta edicién, 1969,
impreso por editorial Retina, Ltda., Colombia, Pag. 363.

? Definicion.de

http://definicion.de/teoria/, recuperado 14 de marzo de 2010.

% Grupo Océano, Diccionario Enciclopédico Universal, Editorial Océano, Impreso en Espafia,
Péag.340.

*[dem, Pag. 626.
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2.1.1.1 Modelo tradicional

El modelo tradicional. Respecto a la educacion constituye a la tendencia
pedagogica representativa de este primer modelo de educacién surgido a
finales de la edad media y principios del renacimiento. La misma tiene sus
antecedentes en la pedagogia eclesiastica, particularmente en la figura del
jesuita Ignacio Loyola. Se pretendia en este caso afianzar el poder del papa, a
partir de un orden absoluto, disciplina de hierro, gran rigidez y maestros bien
preparados para el fin que se proponian. La ensefianza de los jesuitas se
extendio a toda la ensefianza religiosa y se mantuvo con gran auge durante los
siglos XVI y XVII.

En el siglo XVII comienza a gestarse la tendencia pedagdgica llamada
tradicional con el surgimiento de las escuelas publicas en Europa y América
Latina, Las cuales estaban vinculadas con el desarrollo de las fuerzas
productivas bajo la influencia del modo de produccion burgués,
institucionalizandose la educacion masiva, como organizacién necesaria para

la sociedad.

Los reformadores sociales del siglo XIX consideraron la escuela el méas
adecuado medio institucional para la creacion de la nacion y para el
renacimiento moral y social que buscaban. A partir de esta concepcion la

pedagogia tradicional adquiere su caracter de tendencia pedagogica.

Para algunos educadores, como William Torrey Harris, “La educacion debia
estar centrada en la transmisiéon de la herencia cultural de la civilizacion
occidental”.’ Para él, la educacién era el proceso que permite al individuo
distinguirse, elevarse culturalmente sobre los demas, con multiples
conocimientos y una extensa sabiduria. En cambio Jonh Dewey dice que en la
educacion tradicional: “El contenido curricular debe constar de cuerpos de

informacion y habilidades que han sido trabajadas en el pasado; en

® Posner J. George, Andlisis del Curriculo, Segunda edicién, Colombia, 2001, MC Graw Hill
Interamericana, S.A., pag. 50.
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consecuencia, la labor principal del colegio es transmitilas a una nueva
generacion...”.? Y la meta fundamental de la educacién de una sociedad es la
aculturacion, transmision de conocimientos por los adultos a los nifios tomando

en cuenta habilidades y conocimientos existentes.

Por otra parte, otro de los grades educadores, E.D. Hirsch sefala que: “La
meta basica de la educacion en una comunidad humana es la aculturacion, la
transmision a los nifios de informacion especifica compartida por los adultos del

grupo”,” es decir una interaccién social.

2.1.1.2 Caracteristicas del modelo educativo trad icionalista

Este modelo hacia énfasis en la formacion del caracter de los estudiantes y

moldeaba la personalidad por medio de la voluntad y la disciplina.

El objetivo general se centraba en la transmision de la sabiduria acumulada de
la raza; el tema fundamental era la cultura desarrollada bajo un solo y Unico
enfoque: la transmisién de conocimiento. La ensefianza estaba centrada en el
maestro que aplicaba como Unico recurso didactico, la conferencia y la
recitacion, es decir, una metodologia memoristica; auxiliaba al alumno con
libros de textos y guias de trabajo, por lo tanto el estudiante era un receptor
pasivo. En cuanto a la evaluacién, ésta consistia en pruebas escritas y notas

expresadas cuantitativamente y no cuantitativas.

Este sistema permitia al profesor mantener un control estricto del alumno, en
su desarrollo académico a la vez clasificarlos a medida que progresaban a
trabes de un sistema de educacion por grados, ya que este modelo se hacia
enfasis en el orden y responsabilidad del alumno. El maestro era la base y
condicion del éxito de la educacién. A él le correspondia organizar el
conocimiento, aislar y elaborar la materia que habia de ser aprendida, trazar el
camino y llevar por el a sus alumnos. El maestro era el modelo y el guia, al

que se debia imitar y obedecer. La disciplina y el castigo se consideraban

6 idem. 51.
"idem.

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
=‘ To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



fundamentales para desarrollar las virtudes humanas en los alumnos. El

castigo moral o fisico estimulaba constantemente el progreso del alumno.

En su momento la Escuela Tradicional representaba un cambio importante en
el estilo y la orientacion de la ensefianza, sin embargo, con el tiempo se
convierte en un sistema rigido, poco dinamico y nada propio para la innovacion,
llevando inclusive a practicas pedagdgicas contraproducentes. Por ello, cuando
nuevas corrientes de pensamientos buscan renovar la practica educativa, se
constituye en una importante oxigenacion para el sistema aunque su desarrollo
no siempre haya sido facil y homogéneo. Sin duda abrieron definitivamente el

camino interminable de la renovacién pedagdgica.

La pedagogia tradicional aun se advierte en la actualidad de forma bastante
generalizada, aunque paralelamente con ella se han desarrollado otras
modalidades desde finales del siglo XIX y durante el siglo XX, que han puesto
en practicas experiencias pedagodgicas novedosas que en mayor o menor
medida han tenido algun éxito por su caracter cientifico en el proceso de

ensefianza-aprendizaje que superan sus planteamientos.

2.1.1.3 Modelo conductista

La modelo conductista se desarroll6 en Europa principalmente a partir de la
primera mitad del siglo XX y permanecio vigente hasta mediados de ese siglo,
cuando surge la teoria cognitiva. Desde sus origenes, se centra en la conducta
observable intentando hacer un estudio totalmente empirico de la misma y

queriendo controlar y predecir esta conducta.

Estas idas pedagodgicas, expuestas por Dewey posteriormente, las puso en
practica en 1896, siendo profesor de la Universidad de Chicago, donde fundo la
Escuela Elemental Universitaria, la cual funciono durante cuatro afos
aproximadamente y dio lugar al surgimiento de otras escuelas experimentales

de este tipo en los EE.UU.
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Este modelo es una corriente de la psicologia que defiende el empleo de
procedimientos experimentales para estudiar el comportamiento observable,
considerando el entorno como un conjunto de estimulos y respuestas; tiene sus
raices en el asocianismo de las filosofias inglesas. En la escuela de psicologia
estadounidense se conoce como funcionalismo; ambas corrientes hacian
referencias en una concepcion del individuo como un organismo que se adapta

al medio.

Este modelo plantea dos variantes: EI conocimiento clasico y el
condicionamiento instrumental y operante. El primero de ellos describe una
asociacion entre estimulo y respuesta, de forma que si sabemos plantear los
estimulos adecuados, obtendremos la respuesta deseada. Esta variante
explica tan solo comportamientos muy elementales. La segunda variante, es el
condicionamiento instrumental y operante. Este persigue la consolidacién de la
respuesta segun el estimulo, buscando los reforzadores necesarios para

implantar esta relacion en el individuo.

Las aplicaciones en educacioén se observan desde hace mucho tiempo y aun
siguen siendo utilizadas, en algunos casos con serios reparos. Estan presentes
en programas computacionales educativos que disponen de situaciones de
aprendizaje en las que el alumno debe encontrar una respuesta dado uno o
varios estimulos presentados en pantalla. Al realizar la seleccion de la
respuesta se asocian refuerzos sonoros, de texto, simbolos, etc., indicandole al
estudiante si acerté o err0 la respuesta. Esta cadena de eventos asociados

constituye lo esencial del modelo de aprendizaje conductista.

2.1.1.4 Caracteristicas del modelo conductista

Este modelo se desarrollo en las crecientes normas o conceptos racionales y
con el planteamiento econdmico de los recursos, “en la fase del capitalismo,

bajo la finalidad del moldeamiento de la conducta productiva de los
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individuos”.® El procedimiento de este modelo se basa en la “Fijacién y control
de los objetivos instruccionales formulados con precision y reforzados en
forma minuciosa”. Segun este modelo de principios de aprendizaje son un
marco, en el cual se han desarrollado multiples destrezas y competencias, por
medio de una transmision de saberes técnicos utilizando adiestramientos

experiencias y tecnologia educativa.

“Estan organizadas alrededor de comportamientos descritos por objetivos;
orientados hacia la estructura de las disciplinas, tomando como punto de
partida, “lo general o lo particular y luego derivar de lo particular hacia lo
general. Comprende ideas generales”:® Comportamientos terminales hacia los
cuales debera conducir el desarrollo del curriculo. La ensefianza de este
curriculo comprende la construccion de habilidades desde los elementos que
son prerrequisitos hasta los terminales”. Este enfoque toma como punto de
partida los comportamientos para formular los objetivos y orientarlos hacia un

cambio de conducta en los individuos.

Ha surgido una gran cantidad de formas tedricas conductuales que hasta el
presente siguen en vigencia abordando el comportamiento complejo, en la

personalidad y el lenguaje de diversas maneras.

La base que sostiene a este modelo es la concepcidén del aprendizaje como
cambio de conducta observable. El aprendizaje, viene como consecuencia de
de la enseflanza en la consecucion de objetivos instruccionales que con
anterioridad ha disefiado y definido el docente. Estos objetivos deben estar
redactados con cuidado y contener la conducta observable que exhibira el
alumno como demostraciéon de su aprendizaje. El objeto de la ensefianza sigue
siendo la transmision de los contenidos cientificos y técnicos organizados en
forma esquematizada. La finalidad de la evaluacién son las conductas de los
alumnos. Evaluar consiste en medir tales conductas que se expresan en

comportamientos observables.

8posner J. George, Anlisis del Curriculo, Segunda edicién, Colombia, 2001, MC Graw Hill
Interamericana, S.A., pag. 25.
°idem. pag.151.
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La tendencia de la evaluacion en el modelo conductista es el control periddico
de los cambios de conducta especificados en los objetivos, mediante la
aplicacion de pruebas objetivas. El dominio de estas conductas por parte de los
estudiantes determina su promocion al aprendizaje de una nueva conducta. En
este sentido el desarrollo del sujeto de la educacion es entendido como la
acumulacion de saberes o conocimientos automatizados de la ciencia, que

deben ser periddicamente controlados con fines de aprobacion o reprobacion.

Las criticas al conductismo estdn fundamentadas en el hecho de que
determinados tipos de aprendizaje solamente proporcionan una descripcion
cuantitativa de la conducta y no permiten conocer el estado interno en el que se
encuentra el individuo ni los procesos mentales que podrian facilitar o mejorar

el aprendizaje.

2.1.1.5 Modelo cognitivo

Desde la época de los grandes pensadores de la filosofia antigua la relacion
entre el pensamiento y lenguaje ha constituido una de las grandes areas de
preocupacion, puesto que el lenguaje es el instrumento que nos da a conocer
no la realidad directa, sino en forma indirecta, matizada; por otra parte las
investigaciones respecto al mecanismo cerebral van acentuando el hecho de
gue la persona humana dentro del contexto social y la serie de interrelaciones,
incluida la realidad objetiva, debe crear sus propias estructuras mentales para

obtener cualquier tipo de conocimiento.

Segun este modelo de teorias se asume que el conocimiento y el aprendizaje
se producen a partir de la experiencia y a través de una representacion de
dicha realidad. También se pone énfasis en el modo en que se adquieren tales
representaciones del mundo, se almacenan y se recuperan de la memoria o

estructura cognitiva.
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El cognitivismo abandona el conductismo y plantea el sujeto como procesador
activo de la informacién y a una construccion dinamica del conocimiento. Es
decir, los procesos mediante los cuales el conocimiento se desarrolla. Este
cambio, del conductismo al cognitivismo, no se realiza de manera radical ni da
como resultado una teoria de igual estructura; mas bien supone una
“atmosfera” en la que surgen planteamientos de transicibn de uno a otro

paradigma.

Este modelo surgio en el siglo XIX como respuesta al empirismo. Fue
Emmanuel Kant quien establecid las bases para determinar el modelo
cognitivo, el cual propone que los objetivos de una ensefianza deben estar
definidos por los contenidos curriculares y por el nivel de aprendizaje que se
pretende lograr. Ademas las habilidades por desarrollar deben estar ligadas a

los mismos.

Por lo tanto en este modelo pedagdgico el maestro descubre en el educando
saberes previos con el proposito de activarlos al exponer los objetivos con

profundidad.

Su objetivo es motivar la integracion y la transferencia en funcion de la nueva
informacion adquirida “los curriculos cognitivos tratan temas con gran
profundidad, ensefian habilidades y conceptos solamente en el contexto, la
experiencia y conocimientos previos de los estudiantes, se basan en la
motivacion intrinseca, prefieren las entrevistas clinicas y la observacion o las
pruebas estandarizadas para la evaluacion. Enfatizan en la profundidad mas
qgue en la extensiébn y en el desarrollo de habilidades en el contexto del
conocimiento y experiencias anteriores; asi mismo promueve pruebas escritas
de respuestas cortas o pruebas de seleccion mdultiple. La caracteristica mas
significativa de este curriculo es su énfasis en las tareas que exigen a los

estudiantes pensar y dar sentido a los fenémenos”.*

19 de Aguilar, Victor Manuel, Competencia Lingiiistica y competencia Literaria, Editorial Gredos,
Madrid, Espafia, pags. 31,34.
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“En resumen la perspectiva cognitiva deriva su fortaleza en la insistencia del
dominio, comprension y el efecto positivo que resulta cuando los estudiantes
ven la relacién entre el contenido del curriculo y sus propios pensamientos y

actividades”.*!

Segun Posner, el modelo cognitivo especifica que las estrategias
metodologiitas se fundamentan en las necesidades de conocer lo pre- saberes
de los educandos y promover oportunidades para que puedan tomar conciencia
a través de las explicaciones verbales, en conceptos, procedimientos y
actitudes de tal forma que los estudiantes manifiesten dominio, comprension y
el efecto positivo al confrontar entre el contenido del curriculo y sus propios

pensamientos.

La evaluacion toma como instrumento las pruebas escritas, incluyendo las
pruebas de relacibn mudltiple, sin embargo la implementacion de estas
caracteristicas pueden llevar a que las clases no transcurran de forma dinamica
y ordenada dandose un ritmo de ensefianza lenta. En este modelo estan
basados los cuatro pilares de la educacién que son: aprender a conocer,
aprender a hacer y aprender a comprender.

Piaget como psicélogo dio un gran aporte a los educadores al brindar una
descripcion detallada de la forma como estas creencias se desarrollan y de
como el pensamiento de los nifios difiere de los adultos, dice Piaget que los
educadores deben esperar hasta que el nifio este cognitivamente listo. En otras
palabras sefala Piaget que la tarea de ensefar debe iniciarla el maestro hasta
que el nifio haya alcanzado madurez cognitiva y esté apto para asimilar
conceptos, aprenda a conocer, aprenda hacer y lleve a la practica lo
comprendido en la resolucion de problemas y elaborar sus propios juicios, pues

lo importante para él es lo ya conocido.

2.1.1.6 Caracteristicas del modelo cognitivo

2 idem. 34
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“Los proponentes de la perspectiva cognitiva organizan los curriculos alrededor
de cualquier elemento cognitivo y hacen énfasis en la asimilaciéon de
conceptos”.*? Ellos plantean que los individuos utilizan diferentes modalidades

para representar los conceptos asimilados.

Piaget plantea esquemas: lo que puede repetirse; es aquello que poseen en
comun las acciones y es una actividad operacional que se repite”.*® Segun el
pensamiento de Piaget; los esquemas son comportamientos reflejos, pero que
al ser repetitivos se conviertan en operaciones mentales, al pasar esta etapa
surgen nuevos esquemas Yy los existentes se reorganizan, el nifio adquiere

otros esquemas progresando a un nivel superior o etapa.

El objetivo de este modelo busca cambios en los estudiantes, que sean

capaces de tomar decisiones y solucionar problemas.

En este modelo el alumno debe ser participativo, disciplinado, productivo,
comprometido y que acepte retos. El maestro debe proporcionar una
comunicacién clara, practica, de una retroalimentacién constante y ayudar al
educando a que moldee procesos mentales tales como: pensar y construir con

respecto al mundo que lo rodea.

Los contenidos estan referidos a los cambios conceptuales, actitudinales y
procedimentales. La metodologia que se utiliza es la estimulacion de la
capacidad linglistica y se construyen activamente las ideas tomando en cuenta

los conocimientos y experiencias previas.

Los recursos que utiliza para estimular el aprendizaje son mapas conceptuales,

diagramas esquematicos y organizadores.

2pPosner J. George, Andlisis del Curriculo, segunda edicién, Colombia, 2001, MC Graw Hill
Interamericana, S.A., pags. 156,157.
B {dem.
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La evaluacion de este modelo debe ser cognitivo, o sea, que el alumno deba
manejar conceptos y que pueda aplicar éstos en el desarrollo de problemas en

el medio en el que se desenvuelve.

2.1.1.7 Planteamiento de Piaget de la teoria cognit iva

La teoria de Piaget ha sido denominada epistemologia genética porque estudio
el origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su base organica,
biolégica, genética, encontrando que cada individuo se desarrolla segun su
propia naturaleza. Describe el curso del desarrollo cognitivo desde la fase del
recién nacido, donde predominan los mecanismos reflejos, hasta la etapa
adulta, caracterizada por procesos concientes de comportamiento regulado. En
el desarrollo genético del individuo se identifican y diferencian periodos del
desarrollo intelectual, tales como el periodo sensorio — motriz, el de
operaciones concretas y el de las operaciones formales. Piaget considera el
pensamiento y la inteligencia como procesos cognitivos que tienen su base en
un sustrato organico — biolégico determinado, que va desarrollandose de forma

paralela con la maduracién y el crecimiento biolégico.

En la base de este proceso se encuentran dos funciones denominadas
asimilacion y acomodacién, que son basicas para la adaptacién del organismo
a su ambiente. Esta adaptacion se entiende como un esfuerzo cognoscitivo del
individuo para encontrar un equilibrio entre él mismo y su ambiente. Mediante
la asimilacion el organismo incorpora informacion al interior de las estructuras
cognitivas a fin de ajustar el conocimiento previo que posee. Es decir, el
individuo adapta el ambiente a si mismo y lo utiliza segun lo concibe. La
segunda parte de la adaptacion que se denomina acomodacion, como ajuste
del organismo y las circunstancias exigentes, es un comportamiento inteligente
que necesita incorporar la experiencia de las acciones para lograr su completo

desarrollo.
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2.1.1.8 Modelo constructivista

El constructivismo aparecié en el siglo XX; sus representantes fueron Vigotsky

y Piaget, cada uno de ellos tienen sus propios puntos de vista.

Vigotsky concibe “el desarrollo de pensamiento y la conciencia como un
proceso de caracter socio histérico y cultural”.** Segln él la mente del ser

humano es una mente social.

Piaget “plantea la tesis de que el conocimiento es el producto de las
interacciones entre la persona que aprende y los objetos de la realidad que
trata de aprehender”.’ El plantea el constructivismo biolégico, en el que
expone que el aprendizaje estd condicionado por el nivel de desarrollo

cognitivo en el alumno.

La concepcion del constructivismo propone que el ambiente de aprendizaje
mas optimo es aquel donde existe una interaccion dinamica entre los
instructores, y los alumnos como lo sefala Vigotsky, es decir, “el ambiente
socio historico adecuado para el desarrollo del pensamiento y la conciencia del
individuo. Esto sumado a las actividades que propician las oportunidades para
que el alumno crea su propia verdad”.*® Enfatiza en la importancia de la cultura
y el contexto social para el entendimiento de lo que estd sucediendo en la

sociedad.

2.1.1.9 Caracteristicas del modelo constructivista

El conocimiento es la construccién del ser humano tanto en los aspectos
cognitivos, afectivos y sociales del comportamiento, es una construccién propia
del individuo que va creciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre

los factores antes mencionados.

4 pérez Cordoba, Rafael Angel, El constructivismo en los espacios educativos, primera
edicion, Cartago CR. 2002, Impresora Obando.
idem.
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“Los objetivos tienden a lograr que los alumnos conozcan su propia realidad y
adquieran aprendizaje con sustento en el andlisis de la probleméatica comunal.
En su elaboracion participan el/la docente. El/la estudiante y miembros de la

comunidad. Se acude fundamentalmente al aporte del contexto socio-cultural.

Se da primacia al alumnado como un agente de cambio social. Se sustenta en
el individuo como realidad sociocultural. EI educando es critico, creador,
comprometido y dindmico. Participa en la seleccion de objetivos, contenidos,

experiencias y recursos.

El/la docente es un guia activo critico y facilitador del desarrollo del espiritu
critico en el alumnado para que se pueda generar el cambio social. Se enfatiza
en el contenido como un elemento esencial que debe incorporar los aportes de

la cultura sistematizada y los de la cotidiana.

Las metodologias que se estimulan son las que se sustentan en procesos de
socializacion:  Trabajo grupal, autogestion, analisis de problema,

investigaciones, otros.

El contexto socio-cultural es un elemento esencial en el curriculo, al visualizar
la escuela como un medio para promover el cambio social y valorar la cultura
cotidiana como fundamento para el curriculo. Se conciben los recursos como
medios importantes para el conocimiento del entorno socio-cultural. Se evalta
tanto el proceso, como el producto y se estimula la evaluacién formativa, la

auto y mutua evaluacion.”

Este modelo conlleva a que el aprendizaje desde el punto de vista del alumno
sea activo, dinamico, critico, reflexivo y constructor de sus propios
conocimientos con el propésito de que el educando sea protagonista de su
propio conocimiento; asi pues el maestro se convierte en un guia, orientador ,
facilitador e investigador con el objetivo de que los estudiantes desarrollen al
maximo sus potencialidades y capacidades de manera que puedan participar

conciente y activamente en su propio aprendizaje.
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En consecuencia los objetivos estan dirigidos al desarrollo integral del alumno,
la adquisicion del conocimiento y capacitacién para adquirir habilidades y
destrezas donde aquél interviene activamente en el proceso de ensefianza. La
practica de esos saberes mostraran los logros adquiridos durante el proceso de

aprendizaje.

2.1.2 Enfoque comunicativo

Segun el Ministerio de Educacion de El Salvador, este enfoque orienta las
actividades de aprendizaje en la especialidad de lenguaje y literatura, cuya
meta es que los estudiantes aprendan a comunicarse con eficacia y eficiencia

en una variedad de situaciones comunicativas.
El enfoque comunicativo funcional.

En primer lugar, hemos de recordar que, durante muchos afios, la tarea
educativa en nuestra especialidad ha girado alrededor de la ensefanza de la
lengua como herramienta fundamental de comunicacion. En esas condiciones,
es de suponer que el protagonismo principal ha recaido, sobre todo, en la
figura del docente, quien ayudado por una serie de métodos y recursos, ha
tratado de facilitar el conocimiento, el analisis y la reflexién acerca del sistema
lingUistico, su estructura, su funcionamiento y sus diferentes niveles de
organizacion (lexicologico, fonologico, morfosintactico, entre otros). El
conocimiento de la lengua por parte del alumnado implicaba, entonces, la
apropiacién de un conjunto de reglas y normas que rigen el funcionamiento
interno del sistema (reglas intralinguisticas), asumiendo el caracter
inmanentista de la lengua (el andlisis de la lengua por la lengua misma,

desprovisto de toda influencia externa), segun el estructuralismo linguistico.

A partir de los aportes una variedad de ciencias (como la sociolinguistica, la
pragmatica, la etnolinguistica, y otras, ademas de los aportes de la teoria

cognitiva), que se ocupan de estudiar, desde distintas perspectivas, el uso que
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los hablantes hacen de la lengua, podemos reconocer que la orientacion
didactica de la asignatura gira mas alrededor de la persona que aprende. Con
ello se quiere dejar claro que la mirada del enfoque comunicativo esta puesta

sobre la figura del alumno.

En segundo lugar, es necesario que mencionemos, que durante mucho tiempo
hemos fijado la atencién en la aplicacion de una teoria estructuralista para el
estudio de la lengua. De este modo nuestro interés ha girado alrededor del
conocimiento del sistema (lengua), su estructura, las unidades que lo
conforman y las diferentes funciones que cada una de ellas desempefia en el
contexto de la oracién gramatical. Pero esta postura, excluye de hecho el
interés por el plano de la expresion oral, es decir del habla (segun el
estructuralismo) o de la actuacion lingtiistica (para los tedricos de la gramatica

generativa) con lo que se privilegia el estudio de la parte abstracta del lenguaje.

Mas en el caso del enfoque comunicativo la nocién del habla, marginada por
mucho tiempo en los estudios sobre la lengua, adquieren una importancia
capital pues se concibe como el punto de encuentro entre los hablantes en el
proceso de interaccion comunicativa. No en vano, Avendafio (2001: 47) sefiala
al respecto que “deberiamos esforzarnos para que los alumnos pudieran
expresarse con confianza, hablando de lo que pertenece al ambito de su
experiencia directa. Como puedan, y en cierto sentido, como quieran. Y a partir
de estas oportunidades estimuladoras hay que trabajar para que puedan
apropiarse del lenguaje estandar del conjunto de la sociedad, de modo que

todos estén habilitados para dialogar con los diferentes grupos sociales”.

Segun la opcién anterior, la actuacién linguistica del alumnado debe asumirse,
entonces, como la oportunidad que los estudiantes tienen para poder expresar
sSus pensamientos, emociones, sentimientos, ideas, intereses o para compartir
con los demas e intercambiar informacion. No obstante, este interés por la
lengua hablada no excluye la importancia que debe tenerse por la lengua
escrita, la cual demanda el mismo nivel de atencion y su propia forma de

tratamiento didactico.
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Como puede notarse, el enfoque comunicativo ha tomado como eje
fundamental de su teoria que la lengua no se aprende a través del estudio
tedrico del sistema. La tradicional idea de que el aprendizaje de la gramatica es
fundamental para que los alumnos aprendan a hablar y escribir correctamente,
ha sido ya superada en la orientacion que actualmente se adopta para el
abordaje didactico de la asignatura. A hablar se aprende hablando, es el

famoso principio rector en el actual enfoque comunicativo.

En semejante condicion, se retomo también la idea de competencia linguistica
aportada por la escuela generativa, en referencia a la capacidad innata que
tienen los hablantes para hacer uso de su lengua. Vista asi, la competencia
linglistica Unicamente hacia alusion al conocimiento intuitivo del sistema
(lengua) y al empleo de una serie finita de reglas que habitan en la mente de
los hablantes; esas reglas les permiten comprender y emitir una variedad
infinita de enunciados. Posteriormente, el termino competencia llegé a
convertirse en un concepto fundamental para definir la naturaleza del enfoque
comunicativo. Su reinterpretacion permiti6 entonces que se le identificara, ya
no solamente con el conocimiento del cédigo de le lengua, sino que ademas
incluyera el conocimiento y la aplicacion de las normas y las reglas de uso
social (normas extralinguisticas) que determinan el empleo de la lengua en
diversas situaciones y contextos. Se pasO, entonces, a una idea de
competencia mucho mas amplia, puesto que de la competencia linguistica se
avanzO hacia la consideracibn de una competencia comunicativa de los

hablantes.

¢, Como hemos de entender entonces la competencia comunicativa? Lomas et
al (1993: 39) nos lo expone de manera muy clara “Al aprender a hablar no sélo
adquirimos la gramatica de una lengua (aquella que se habla en nuestro
entorno) sino que también aprendemos sus diferentes registro y la manera
apropiada de usarlos segun las normas de nuestro ambiente sociocultural.

El concepto de competencia comunicativa se refiere tanto a la competencia
lingtistica (en el sentido chomskiano) como a la competencia pragmatica: el
componente sociolingiiistico que nos permite reconocer un contexto situacional

determinado, distinguirlo de otros y, por lo tanto, seleccionar las normas
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apropiadas de comportamiento comunicativo, la variedad o variedades
linglisticas adecuadas, etc.; el componente discursivo que nos permite
construir enunciados coherentes en cooperacién con el interlocutor y el
componente estratégico gracias al cual somos capaces de repararlos posibles

conflictos comunicativos e incrementar la eficacia de la interaccion”.

En péarrafos anteriores hemos visto ya también, que el estructuralismo fijo su
atencion en el estudio y analisis de la oracion gramatical como la mayor unidad
de comunicacion. Se trataba de una linguistica oracional, cuyos estrechos
limites no permitian avanzar a la consideracién de un contexto mayor, a pesar
de que los hablantes no se comunican, paraddjicamente, sélo con oraciones
independientes.

Como consecuencia de la anterior limitacion, el enfoque comunicativo orientar
su mirada hacia el fenbmeno del discurso: “secuencia de oraciones que
desarrolla un tema comuna y que posee un acto dominante” (Grillo, 2000: 45),
el cual es considerado como un texto, pero que incluye dentro de si la
influencia de todas las condicionantes externas que determinan su aparicion
(aspectos pragmaticos). El discurso, en este caso, es mucho mas
representativo de los hechos de interaccion comunicativa, por cuanto en él
incluyen factores internos y externos al hablante, y ademas responde a una
intencion claramente definida. El interés hacia el discurso implica fijar la
atencion en una linguistica de naturaleza transoracional, que se proyecta mas

all4 de los limites restrictivos de la simple oracién gramatical.

El caracter funcional en el enfoque comunicativo se refiere a que la lengua
cumple una variedad de funciones sociales en las diversas experiencias de
comunicacién (pragmatica); entre algunas de ellas se mencionan:

Conversar, exponer, debatir, argumentar, preguntar, informar, solicitar, aclarar,
exhortar, convencer, demostrar, y otras funciones mas, que ciertamente forman
parte de las necesidades comunicativas, y que ademas nos inducen a la
generacion de discursos y a la participacién en procesos de interaccion con los
demas hablantes de nuestra comunidad. En esos procesos de interaccion

comunicativa, sin embargo, no solo interviene la lengua, también participa una
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variedad de cddigos en forma simultanea, y todos ellos ingresan en el concepto

de competencia comunicativa.

Principios fundamentales que sirven de soporten al enfoque comunicativo:

1. La comunicacion es el centro de interés esencial.

2. Los contenidos son contextualizados, de tal manera que reflejan lo que
sucede en la comunicacion real.

3. El proceso de ensefianza aprendizaje se centra en el alumno.

4. Se enfatiza el uso de situaciones de comunicacién reales o que simulan la
realidad, tanto en la cotidianidad como en los que surgen de manera eventual.
5. La lengua se aprende a través de su uso, no del estudio ella misma.

6. Los errores son considerados como parte de los procesos de aprendizaje v,
como tal, son tratados de manera didactica y como fuente de conocimientos.

7. La literatura se dimensiona como un verdadero laboratorio del lenguaje,

lugar de experiencia del funcionamiento del discurso.

- La lengua es el instrumento fundamental de comuni cacién en la
experiencia interactiva de aprendizaje.

A diferencia de las otras materias que forman parte del Curriculo Educativo
Nacional, Lenguaje y Literatura es la Unica especialidad que se encarga de
estudiar la lengua, como parte de los contenidos conceptuales, pero también la
utiliza como herramienta fundamental de comunicacién en las multiples

experiencias de aprendizaje.

- ElI éxito o el fracaso dependen en parte del domin io linglistico,
especialmente de la comprension y expresion de los mensajes.

Como es de suponer, Lenguaje y Literatura proporcionan los fundamentos que
le permiten al estudiantado desarrollar las habilidades para desenvolverse con
éxito en las demas asignaturas. Es, en fin, una especialidad, gracias ala cual el
aluno se apropia de las herramientas intelectuales para saber como procesar
informacion, con el propdsito de comprender e interpretar adecuadamente los

diferentes mensajes que derivan de las mdltiples necesidades de
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comunicacion. Esta asignatura, ademas, induce al aprendizaje de las diversas
estrategias que orientan la adecuada expresion del pensamiento en forma
escrita. Por tanto, que si el alumno no alcanza a perfeccionar el ciclo
comprension-expresion en cada una de las asignaturas, las posibilidades de
fracaso escolar aumentan, a causa de no contar con el dominio lingiistico, que

es el eje fundamental para el desarrollo del pensamiento.

- Aprender lengua es aprender a pensar

Si existe en el curriculo educativo una asignatura que resulte oportuna para
desarrollar en el alumno la capacidad de pensar con claridad, orden,
coherencia y precision, esa es la especialidad de Lenguaje y Literatura.

Como es conocido, esta asignatura abona al enriquecimiento Iéxico del
alumno, permitiendo asi la actualizacion de toda variedad de referentes que
forman parte de la realidad objetiva.

De hecho, un acervo Iéxico escaso, extremadamente comun y cotidiano, limita
el conocimiento y la adecuada interaccion con el mundo; entorpece también la

proyeccion y la expansion de la persona en todas las areas de su vida.

Por otra parte, el conocimiento sintactico de la lengua permite ejercitar nuevas
formas de expresion a través de la palabra. Gracias a este nivel, el alumno
alcanza un finisimo grado de coordinaciéon de ideas, de encadenamiento légico
del pensamiento, aunado a la originalidad y el gusto por el buen uso del idioma.
Todas esas cualidades se convierten en un reflejo de sana percepcion y
comprension del mundo y de las variadas formas en que la persona se orienta

y participa en la vida y la cultura.

A nivel particular, el dominio semantico contribuye al desarrollo de la expresion
l6gica del pensamiento, ademas de que ayuda a organizar los procesos de
comprension y produccion de nuevos significados. ElI dominio de las
estructuras semanticas de la lengua permite también la re-conceptualizacion

del mundo y la desutilizacion de las interpretaciones habituales de realidad.

En el mismo orden, Lenguaje y Literatura constituye un medio a traves del cual

el alumnado aprende a interactuar socialmente, utilizando las variadas formas
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de existencia que adopta el discurso, pero cuidando siempre el ejercicio de la
eficiencia y la eficacia comunicativa, ademas de la adecuacion en la
construccion y la interpretacion de los mensajes que circulan en la sociedad. El
grado de dominio mostrado por la persona en el manejo de los significados,
testimonia entonces acerca de la calidad humana con que se enfrenta la vida,
se encaran compromisos y se asumen responsabilidades en el contexto local,

regional y universal.

Las diversas operaciones mentales -analisis y sintesis, induccion y deduccion,
inferencia, abstraccion, razonamiento l6gico y formal, entre otras- no podrian
llevarse a cabo sin la mediacion del lenguaje como herramienta fundamental

del pensamiento.

- Favorece el ejercicio de la comunicacién oraly e scrita

El dominio de la lengua ayuda a perfeccionar los modelos de expresion oral —
adquiridos de manera espontanea-, orientando asi la normalizacion linglistica
del alumnado (es decir, orientar el apego y el respeto a la norma linguistica
estandar). Ademas, esta asignatura es ideal para que los estudiantes
desarrollen un conjunto de habilidades y estrategias, cuyo empleo les permita
comunicar informacién escrita relacionada con sus impresiones, percepciones,

pensamientos, emociones sentimientos e ideas.

- Promueve el gusto por el buen uso del idioma y co  nsolida la identidad
personal

La constante exposicion del alumnado a las multiples posibilidades de uso del
sistema de la lengua, estimula el desarrollo de un sentimiento de interés y

agrado por conocer mas acerca del idioma.

En vista de ello, y en la cotidiana experiencia de contacto con la especialidad,
el alumno crece en su manera de acercarse a la lengua, en su forma de
comprender la estructura del sistema y su funcionamiento. De modo que, cada
vez que los estudiantes se esfuerzan por asumir un estilo propio y depurado en
las diversas experiencias de comunicacion, renuevan su interés, su

compromiso por desenvolverse con pulcritud, elegancia y originalidad,
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aprovechando asi los multiples recursos que les ofrece el idioma. Esto, como
es de supone, contribuye a que fortalezcan y consoliden su identidad como
persona y como integrantes de una colectividad. *’

2.1.2.1 Definicién de competencia

El término COMPETENCIA no es nuevo. Ya desde la década de los afios 70 se
ha venido utilizando, y ha tenido, desde entonces, mdultiples tratamientos. El
més difundido, por relacionarse estrechamente con las competencias laborales,
fue el de “saber hacer en contexto”. Este concepto ha sido superado por
autores que criticaron su notable énfasis en los procedimientos, es asi como
surgen definiciones que aseguran que la competencia es “un puente entre el
saber y el saber hacer” o que es “un saber hacer sabiendo”. La idea clave de
todas estas definiciones es la de articular en el término competencia la teoria 'y
la practica. Actualmente con el auge de un mundo globalizado, el acceso veloz
de la informacion y la tecnologia, el aprendizaje

por competencias adquiere relevancia mundial, y, por consiguiente, el concepto
se convierte en el centro de discusion en revistas, libros, instituciones de
educacion, foros, conferencias y muchos otros eventos que promueven la
formacion del perfil que se requiere de las personas, independientemente de su
condicion fisica, mental, sensorial y social, para enfrentarse en forma
competente al siglo XXI. Es importante resaltar sobre estos planteamientos
que, independientemente de la magnitud de cada uno, todos hacen alusion a la
virtud fundamental de la competencia: la posibilidad de provocar, en el
individuo, la movilizacion interior de un numero determinado de recursos o
saberes, de forma integrada, cuando éste actla en un contexto o frente a
situaciones-problemas. Para efectos del ordenamiento curricular, el Ministerio

de Educacion ha adoptado la siguiente definicion de competencia:

Competencia es la capacidad de enfrentarse con gara ntia de éxito a
tareas simples y complejas en un contexto determina  do. En este sentido, la

competencia se entiende ligada a la acciéon y como algo dinamico y no estatico.

Y Ministerio de educacion, DidActica de la Lenguaje y Literatura, primera edicién, San Salvador,
2006, pags. 10-12, 22-26.
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Esta inmersa en un contexto donde se plantea una determinada actividad y no
puede entenderse separada de ambos; considerandose, por ello, un concepto
adecuado para referirse a la “Educacion para la vida”. En esta definicion estan
implicitas una serie de condiciones que hacen posible el logro de los fines
determinados por una persona competente.

Estas son:

a) Una capacidad.

Se refiere al “potencial de partida que posee cada estudiante y que es
necesario estimular, desarrollar y actualizar para convertirlo en competencia”.
Forman parte de la persona, pero mas que aprenderse, se desarrollan a través
de aprendizajes que exigen su utilizacion.

b) Un enfrentamiento.

Es la condicién que precisa la actuacion del sujeto al resolver una situacion
problema.

La actuacién se entiende como la expresion concreta de los recursos que pone
en juego una persona cuando lleva a cabo una actividad, y cuyo énfasis es el
uso o manejo de lo que debe hacer con lo que sabe en condiciones en las que
el desempenfo sea relevante.

¢) Una tarea simple o compleja.

Es la situacién problema ante la cual se actla; ésta puede ser compleja o
simple. Una situacion compleja es, por ejemplo: manejar un auto, participar en
una carrera de campeonato, escribir un informe, entre otros. Una tarea simple
es atender la sefial de alto o semaforo en un cruce de calle, leer o atender las
instrucciones de un manual, entre otros.

d) Una garantia de éxito.

Es la seguridad y confianza en la realizacion de la tarea simple o compleja. La
garantia de éxito la da el contar con las herramientas precisas para vencer los
obstaculos que una tarea simple o compleja plantea. Por ejemplo, para escribir
un informe se debe saber el formato, la extension, la correccion ortografica y
gramatical, los hechos o datos reportados, entre otros.

e) Un contexto determinado.

Incluye dos aspectos: primero: el espacio fisico o geografico, donde se
ejecutan las acciones. Segundo: el contenido de este contexto, que son los

marcos referenciales que establecen los sujetos que comparten el espacio
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fisico. De esta forma, una persona competente pone en uso los diferentes
aprendizajes adquiridos adaptandolos e integrandolos segun las necesidades
de las diferentes situaciones de la vida real.

Componentes de la competencia.

El saber referido a conceptos, hechos, datos, principios, definiciones,
esquemas, secuencias instruccionales, entre otros. Es equivalente a los
contenidos declarativos o conceptuales.

El saber hacer es decir, las habilidades, y destrezas que el individuo utiliza en
una actuacion determinada con base en los conocimientos internalizados. Es
equivalente a los contenidos procedimentales.

El saber ser y convivir o sea, el comportamiento o conducta observable de un
individuo al resolver una tarea. Refleja los valores y las actitudes que se ponen
en juego al llevar a cabo la actividad.

Es equivalente a los contenidos actitudinales.

El para qué, constituido por la finalidad que da sentido a los aprendizajes. Es el
Objetivo que promueve la motivacién del estudiante y que determina la utilidad
de los esfuerzos académicos.

Las actuaciones fisicas que implican resultados tangibles (maquetas, trabajos
Escritos) permiten facilmente inferir el nivel de logro que ha desarrollado la
persona con relacibn a una competencia especifica. En cambio, las
actuaciones mentales hay que inferirlas a partir de procesos que no
necesariamente llegan a ser tangibles. Estos procesos que se consideran
actuaciones de las competencias a nivel mental pueden ser: la interpretacion,

la deduccion, la sintesis, la argumentacion, la induccion, entre otros.

El Aprendizaje por competencias

Con el propésito de clarificar los aprendizajes esperados en los educandos, el
Ministerio de Educacion esta orientando el curriculo al desarrollo de
competencias.

Esto no significa abandonar la propuesta curricular de la reforma educativa,
sino mas bien darle continuidad, clarificandola y operativizandola en sus

postulados, de manera que se concreten en los objetivos, contenidos,
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metodologia, recursos y evaluacion con mayor articulacion y claridad concreten
en los objetivos, contenidos, metodologia, recursos y evaluacién con mayor
articulacion y claridad. El enfoque del curriculo salvadorefio es constructivista,
humanista y socialmente comprometido. Al trabajar en funcion del desarrollo de
competencias se propicia que el alumnado adquiera los aprendizajes
significativos (saberes) por medio de la solucion de problemas contextualizados
y el desarrollo del pensamiento critico. A la vez, promueve que al egresar del
sistema educativo pueda alcanzar el éxito en educacion superior o en el medio
de trabajo, dado que ambos demandan un recurso humano con altos niveles de
desemperio. En este sentido, el curriculo se convierte en una herramienta que
clarifica y determina las competencias a desarrollar por el alumnado. Este
planteamiento es totalmente coherente con los principios generales del
curriculo nacional: protagonismo, experiencia, relevancia, pertinencia e

interdisciplinariedad.

Algunas ventajas de trabajar por competencias:

Se articula mejor la teoria con la practica, sin olvidar los componentes
conductuales; las fuentes de aprendizaje son multiples, no se reducen al aula y
al trabajo con el profesor en clase; estimula la actualizacién continua de los
programas educativos, para poder responder a las necesidades reales de los
educandos en la sociedad globalizada y del avance de la ciencia y la
tecnologia; se adapta a la necesidad de compartir esquemas diversos de
formacidn presentes en la sociedad internacional; se vincula la educacion con
las demandas requeridas en el mundo laboral, sin descuidar por ello una
educacion integral, que incluye, por supuesto, el saber cultural y humano
necesarios para forjarse una vision del mundo con miras a incidir en él

positivamente.

El enfoque constructivista promueve que el alumnado abandone su actitud de
receptor pasivo, para convertirse en un activo protagonista de su proceso de
aprendizaje.

Desde esta perspectiva, y a partir del inicio de la Reforma Educativa, la funcion

principal del Curriculo Nacional ha sido contribuir a que el estudiantado
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desarrolle al maximo sus potencialidades y capacidades, de manera que pueda
participar consciente y activamente en su propio aprendizaje.

Las estrategias constructivistas posibilitan al alumnado acceder a nuevos
aprendizajes a partir de sus experiencias y conocimientos previos, enfocando
gradualmente el proceso hacia la busqueda de respuestas para que sea el
propio estudiante el que encuentre las soluciones. Al orientar el aprendizaje
hacia el logro de competencias, se enfatiza el uso que deben tener los
contenidos desarrollados en la resolucién de problemas, para que los
educandos tengan la posibilidad de éxito cuando se encuentren en
situaciones semejantes en otros contextos diferentes al aula.

La resolucién de situaciones-problemas (simples o complejas) en variados
contextos para el logro de aprendizajes, es el aporte didactico que hace la
incorporacion de competencias al curriculo nacional.

En el ambito escolar, se parte de conocimientos, procedimientos y actitudes
gue adquieren los educandos, a fin de llegar a la construccién de competencias
que el medio social y cultural exige. Cualquier actualizacion curricular afecta
siempre la estructura y la secuenciacion de los objetivos y contenidos. Esto
significa que los programas de estudio presentan algunos cambios en su
contenido y con una estructura diferente.

Esto es posible si los aprendizajes se aplican con garantia de eficiencia,
eficacia y efectividad en una situacion muy cercana a la realidad.

Por consiguiente, las competencias hacen posible interrelacionar, articular o
integrar los contenidos o0 recursos obtenidos en clase por medio de

planteamientos constructivistas.*®

18 Curriculo, http://www.oei.es/pdfs/curriculo_aprendizaje_salvador.pdf, recuperado 21 de
noviembre 2009.
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2.1.2.2 La teoria de la recepcion

El abordaje didactico de la literatura, en cualquiera de sus formas de
manifestacion, se recomienda que se lleve a cabo desde la teoria de la

recepcion.

Pero ¢ Qué vamos a entender como tal?

Se trata de un “conjunto de teorias que se ocupan, a lo largo del siglo xx, de la
acogida que reciben las obras literarias y de los efectos que producen en sus
lectores o receptores. Si tradicionalmente se habia puesto de relieve la
importancia de los textos, aunque sin olvidar la acogida que se les dispensaba,
la estética de la recepcion va mas alla de establecer las relaciones autor-obra-
lector en tanto que la obra literaria no ha de considerarse plenamente concluida

mientras no la complete una lectura” (Platas Tasende, 2000:285-286).

A partir de la definicion planteada, se advierte que el enfoque de la recepcion
supera en sus pretensiones a las teorias que ponian de relieve la compresion
lectora del alumnado, puesto que su objetivo fundamental aspira a que los
lectores lleven a cabo un proceso de interpretacion de los mensajes contenidos
en los textos. Por interpretacion entenderemos, proceso en el que el lector, a
raiz del contacto con el discurso, se va construyendo a si mismo a traves de un
dialogo con el texto, mediante una experiencia subjetiva que le permite cada
ves mas ir aportando nuevos significados al texto inicial sugerido por el autor.

Para que la interpretacion verdadera se lleve a cabo, es indispensable que ese
proceso de interpretacion opere en forma ordenada, de manera que, parta
inicialmente de los elementos objetivos alrededor de los cuales se organiza el
texto, para luego hacer intervenir su experiencia como lector a traveés de la

aplicacién de sus propias estrategias individuales.

El rol del lector en este enfoque se define, entonces, como el de un sujeto
activo que intervine, coopera, participa, decide, apoya con sus conocimientos

del mundo y de la sociedad, con su experiencia y su dominio de las estructuras
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y tipologias discursivas, a completar el texto. Es por eso que la teoria de la
recepcion asume que el referente del texto es el lector.

Esa labor que despliega el lector frente a la obra lo convierte por tanto en un
constructor dindmico de significados, pues su actividad consiste en completar
la informacion que a través del texto nada mas ha sido sugerencia por el
escritor. También construye significado cuando coopera con el autor haciendo
renacer ambientes, cuando recrea personajes y situaciones, o al proponer la
reorientacion de le trama o el final de una obra, e incluso, cuando rellena
algunos huecos con datos que el autor ha preferido omitir (como en el coso de
la elipsis). Se trata, en fin, de una labor interactiva entre el escritor, el texto y el
lector.

Si todo, en fin, gira alrededor del protagonista del lector, en este enfoque
adquiere capital importancia la actividad la metacognitiva de quien lee,
entendiendo como tal, esa habilidad para poder reflexionar a cerca de los
procesos que intervienen en el acto de conocer. Pero para ser mas
especificos, al hablar de metacognicion nos estamos refiriendo no solamente al
conocimiento de un objetivo o parcela de la realidad (en este caso la literatura),
sino también al proceso que hemos seguido para llegar a ese conocimiento del
objeto (es decir, qué y como hicimos para llegar a comprender e interpretar la
obra o el discurso literario). Mendoza Fillola (2003: 61-62) explica muy bien la
manera en que se establece la relacion asociativa entre metacognicion vy
recepcion en nuestro enfoque “Los enfoques y la metodologia que se perfilan
para el tratamiento didactico de la formacion literaria inciden en la metodologia
del proceso de lectura y la hace eje central de las actividades de formacion.
Esa metacognicion se concreta en la autoobservacion del proceso de lectura,
en la explicacion de la actividad del receptor en el proceso lector, prestando
especial atencion, no solo a los condicionantes del texto (cuyo significado se ha
de interpretar) sino de modo muy particular a las aportaciones (habilidades

estrategias, conocimientos) del lector”.

El mismo autor sostiene que la teoria de la recepcién se apoya en cuatro
criterios generales.

Resumen de ellos:
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- En la medida en que el lector toma como referencia para la lectura sus
propios saberes y habilidades, él se convierte, entonces, en el referente del
texto.

- Las aportaciones del receptor convierten el acto de leer en un proceso
interactivo, en el que el lector colabora con sus propias aportaciones, como una
repuesta a los estimulos formales y conceptuales del discurso.

- La teoria de la recepcion concibe la lectura como una sucesion de actividades
cognitivas (anticipar, identificar, asociar referencias e ideas, establecimiento de
valoraciones), las cuales se apoyan en un complejo proceso que asocia
expectativas e inferencias propias del lector, con el significado del texto, que de
manera paulatina se va construyendo por parte de quien lee.

- El caracter dinAmico o activo del receptor esta determinado por la capacidad
que él tiene para poder interactuar con el texto. Es decir, que su competencia
lectora depende de que reaccione adecuadamente ante los modelos
discursivos, esquemas Yy otros recursos similares que son comunes Yy

compartidos por una variedad de textos de igual naturaleza.®

2.1.2.3 LA PRAGMATICA

Usamos el lenguaje todos los dias, lo usamos descuidadamente,
dificultosamente, placenteramente, artisticamente. Tenemos conciencia de
usarlo con mayor o menor correccion o efectividad, pero rara vez nos
detenemos a pensar en el mecanismo oculto que hace funcionar la
comunicacion, es decir, en los principios que guian el empleo del lenguaje en
nuestros dialogos con los demas.

Las palabras significan por si mismas, y, sin embargo, la comunicacién exige
mucho mas que intercambiar significados preestablecidos. Piénsese en la
diferencia entre preguntar "¢Qué quiere decir esa palabra?" y "¢Qué quieres
decir con esa palabra?" En el primer caso estamos pidiendo una informacién
sobre el lenguaje, que se encuentra, por ejemplo, en el diccionario. En el

segundo caso, estamos planteando un problema de interpretacién que tiene

9 Ministerio de educacion, Didactica de la Lenguaje y Literatura, primera edicién, San Salvador,
2006, pags. 26-28.
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que ver con la intencién del hablante al usar la palabra: estamos preguntando
por el significado que debemos interpretar en ese contexto.
La pragmatica linguistica estudia esa segunda dimension del significado,
analizando el lenguaje en uso, 0, mas especificamente, los procesos por medio
de los que los seres humanos producimos e interpretamos significados cuando
usamos el lenguaje.
El estudio del uso del lenguaje no es nada nuevo (lleva, probablemente, mas
de dos milenios), pero la pragmatica es el primer intento de hacer, dentro de la
linglistica, una teoria del significado de las palabras en su relacion con
hablantes y contextos. El programa de la pragmatica es muy provocativo: se
trata de explicar, entre otras cosas, en qué consiste la interpretacion de un
enunciado, cual es la funcion del contexto, qué relacion hay entre el significado
literal y el significado comunicado, por qué hablamos con figuras, como afecta
la funcién comunicativa a la graméatica de las lenguas.
Para estudiar estos fendmenos es preciso volverse hacia el usuario y observar
sistematicamente qué hace con el lenguaje. Somos nosotros los que nos
comunicamos, no nuestros mensajes, y por eso puede decirse que la
pragmatica trata de nosotros, los hablantes. La pregunta ¢qué es la
pragmatica?, tiene algo en comun con aquella del poema de Bécquer:

jQué es poesia! ¢Y tu me lo preguntas?

Poesia eres tu.

A "¢Qué es la pragmatica?" podria contestarse también "Pragmatica eres tU".
Lo bello, fascinante y complejo de la mujer que pregunta, en el poema de
Bécquer, cualidades que la asimilan, para el poeta, a la poesia misma, se
transforma, en nuestra version prosaica, en lo bello, fascinante y complejo de

nuestra capacidad para comunicarnos por medio del lenguaje.

EL SIGNIFICADO DEL HABLANTE

La pragmatica se ocupa de estudiar el significado linglistico, pero no el
significado de las palabras aisladas de contexto, ni de las oraciones aisladas
de contexto, sino el significado de las palabras (u oraciones, o fragmentos de

oraciones) usadas en actos de comunicacion. El significado del lenguaje usado
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se suele llamar "significado del hablante", y se caracteriza por ser intencional y
depender de las circunstancias en que se produce el acto de la palabra.
Las palabras que usamos constituyen casi siempre un esbozo, un dibujo
aproximado, una guia imprecisa y cambiante segun la ocasion, guia que tiene
la virtud, sin embargo, de suscitar ciertas imagenes mentales en nuestros
interlocutores. Si esas imagenes coinciden aproximadamente con las que
gueriamos provocar, consideramos que nos hemos comunicado. El proceso es
muy complicado y cuanto mas se lo analiza mas se admira uno de que la
comunicacion se realice con tanta frecuencia y fortuna.
Si al volver a casa después de unos dias de vacaciones encontramos un
mensaje en el contestador que dice algo como

Soy Juana, y queria decirte que el martes salgo para Roma
entendemos, entre otras cosas no dichas, que Juana no hablaba desde Roma,
gue el dia que llamoé era cualquiera menos el lunes anterior a su salida (porque
en ese caso hubiera dicho "mafiana” o "mafiana martes"), y también
entendemos, o deberiamos entender, entre otras cosas posibles, quién es
Juana y para qué nos da esa informacion. La pragmatica estudia los principios
regulares que guian los procesos de interpretacion linguistica. Al estudiar esos
principios, la pragmética estudia también la naturaleza del lenguaje como
instrumento de comunicacion.
La nocion de significado del hablante se opone a la de significado
convencional, a veces llamado literal, que es el que las expresiones poseen por
convencion, el que comparte toda la comunidad de hablantes y suele estar
registrado en gramaticas y diccionarios. Este nivel de significado es estudiado
por la semantica. Problemas como la ambigiiedad y la polisemia de ciertas
expresiones corresponden al campo de estudio de la seméntica. En un sentido
mas estricto, la semantica estudia la correspondencia entre las oraciones y el
mundo, es decir, las condiciones veritativas que deben cumplirse para que una
oracion sea verdadera o falsa. Al usarse el lenguaje se producen significados
que desbordan el valor veritativo de las oraciones; estos significados
residuales, no preestablecidos, deben ser teorizados por la pragmatica, que
muchos linglistas ven como un complemento de la semantica y por lo tanto

como una parte de la linguistica.
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El proceso de entender literalmente una expresion linglistica es ya bastante
complicado, sobre todo cuando el mensaje, aunque explicito, es dificil de
descifrar por su tema, por su vocabulario, y a veces porque no conocemos
suficientemente al emisor o a las circunstancias en que fue emitido. En otros
casos, el significado convencional de las palabras no es suficiente.

Algunas expresiones como, por ejemplo: yo, este, alla, mafiana, solo significan
cuando se las pone en un contexto. Fuera de el pierden referencia; resultan

vacias sin un punto de origen.

La pragmatica, para Georgia Green, es hablar y escribir, y aun mas
comunicarse (palabra, dice ella, que muchos usan como equivalente a hablar o
escribir, como si todo uso del lenguaje alcanzara a cumplir la meta de la
comunicacién) son actos de fe, y la pragmatica es "el estudio de los
mecanismos que sostienen esa fe" (Prag-matics and Natural Language
Understanding, pag. 1). Para Green, la pragmatica "esta en la interseccion de
una cantidad de campos, dentro y fuera de la ciencia de la cognicion:
contribuyen a su dominio no solo la linguistica, la psicologia cognitiva, la
antropologia cultural y la filosofia (I6gica, semantica, teoria de la accién), sino
también la sociologia (dindmica interpersonal y convencién social) y la retorica”
(pag. 2; trad. mia).

La pragmatica adquiere status de subdisciplina linguistica (o, para algunos,
disciplina independiente) cuando Grice presenta una teoria muy influyente
sobre como inferimos los hablantes el significado implicito. De esa teoria, han
derivado las reflexiones mas interesantes y mas fecundas sobre los procesos
mediante los cuales los hablantes producimos e interpretamos significado
linguistico.

Hoy en dia, la pragmatica sigue confundida con otras ciencias que estudian el
discurso, y estda en la interseccion de una serie de enfoques sobre la
comunicacion y la cognicién, como nota Green en la definicion citada arriba. La
pragmatica comparte el interés por la relacion entre lenguaje, sociedad y
cultura con otras disciplinas del discurso, sobre todo con dos de ellas: con la
sociolinglistica (especialmente la que estudia los procesos de interacciéon
linglistica), y con el analisis de la conversacion. Tanto la pragmatica como la

sociolinguistica y el andlisis de la conversacion estudian la comunicacion
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linglistica en la complejidad de sus contextos. Sin embargo, la pragmatica
trabaja con enunciados construidos, como ya hemos notado, y tiende a
concentrarse en el estudio de los procesos inferenciales por los cuales
comprendemos lo implicito. No todos los pragmatistas, sin embargo, estan
dispuestos a descartar el tratamiento directo de las condiciones sociales del

uso del lenguaje.?

2.1.2. 4 Métodos y técnicas

La palabra método viene del latin methodus que, a su vez, tiene su origen en el
griego, en las palabras meta (meta=meta) y hodos (hodos=camino). Por
consiguiente, método quiere decir camino para llegar a un lugar determinado.
Didacticamente, método significa camino para alcanzar los objetivos estipulado
en un plan de ensefianza, o camino para llegar a un fin predeterminado.

El método corresponde a la manera de conducir el pensamiento y las acciones
para alcanzar la meta preestablecida. Corresponde, ademas, a la disciplina del
pensamiento y de las acciones para obtener una mayor eficiencia en lo que
desea realizar, puesto que pensar o actuar sin un orden determinado resulta
casi, siempre, una perdida de tiempo, de esfuerzos y también de material.

La palabra técnica es la sustantivacion del adjetivo técnico, que tiene su origen
en el griego técnica y en el latin técnicas, que significa relativo al arte o
conjunto de procesos de un arte o de una fabricacion. Simplificando, técnica
quiere decir como hacer algo.

El método indica el camino y la técnica indica cémo recorrerlo.

En el proceso educativo, si se quiere llegar a un buen termino con respecto a
los objetivos, se tiene que actuar metodicamente, es decir, metodolégicamente.
la metodologia de la ensefianza no es, pues, nada mas que el conjunto de
procedimientos didacticos expresados por sus métodos y técnicas de
ensefianza, tendientes a llevar a un buen termino de accion didactica, lo cual
significa alcanzar los objetivos de la ensefianza y, por consiguiente, los de la

educaciéon, con un minimo de esfuerzo y el maximo de rendimiento.

? Reyes, Graciela, El abecé de la pragmatica, séptima edicién, Arco Libros, S.L., 2007, impreso
por Lavel, S.A., (Madrid), pags. 7-9, 24.
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La metodologia de la ensefianza debe encararse como un medio y ho como un
fin y debe haber, por parte del docente, disposicién para alterarla siempre que
Su critica sobre ella se lo sugiera, y no convertirse en su esclavo, como si fuera
algo sagrado, definitivo, inmutable.

La metodologia de la ensefianza, de modo general, debe conducir al educando
a la autoeducacion, a la autonomia, a la emancipacion intelectual, es decir,
debe llevar a caminar con sus propios pies y pensar con su propia cabeza.

La metodologia de la ensefianza consta de métodos y técnicas, la diferencia
entre los cuales se profundiza mas adelante.

Se puede decir, que el método es el planeamiento general de la acciéon de
acuerdo con un criterio determinado sin perder de vista las metas.

Método es mas amplio que técnica. La técnica estd mas adscripta a las
formas de presentacion inmediata de la materia. Técnica de ensefianza tiene
un significado que se refiere a la manera de utilizar los recursos didacticos para
la efectividad del aprendizaje en el educando. Método indica aspectos
generales de accion no especifica; técnica conviene al modo de actuar,
objetivamente, para alcanzar una meta.

Método de ensefianza es el conjunto de momentos y étnicas légicamente
ordenadas para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos.
El método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefiaza y
del aprendizaje, principalmente a lo que atafie a la presentacion de la materia y
la elaboracion de de la misma. Se da el nombre de método didactico al
conjunto légico y unitario de los procedimientos didacticos que tienden a dirigir
el aprendizaje, incluyendo en el desde la presentacion y la elaboracion de la
materia hasta la verificacion y competente rectificacion del aprendizaje.

Técnica de ensefiaza es el curso didactico al cual se acude para concretar un
momento de la leccion o parte del método en la realizacion del aprendizaje.

La técnica representa la manera de hacer efectivo un propdésito bien definido de
la ensefianza.

Para alcanzar sus objetivos, un método de ensefianza necesita echar mano de
una serie de técnicas. Se puede decir que el método se hace efectivo a través
de las técnicas.
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Los métodos de un modo general y segun la naturaleza de los fines que
procuran alcanzar, se pueden agrupados en tres tipos: métodos de

investigacién, método de organizacion y método de transmision.

Método de investigacion

Reciben este nombre los métodos que se destinan a descubrir nuevas
verdades, a esclarecer hechos desconocidos o enriquecer el patrimonio de
conocimientos. Estos métodos pueden ser de investigacion religiosa, filoséfica
o cientifica de acuerdo con el mundo de valores o de hechos que se pretenda

esclarecer.

Método de organizacion

Son los métodos que trabajan sobre hechos conocidos y procuran ordenar y
disciplinar esfuerzos para que haya eficiencia en lo que se desea realizar. Los
principios y los fines son conocidos. Sélo falta coordinar las acciones para que
haya racional provecho de las energias y de los recursos materiales y
humanos. Estos estan destinados Unicamente, a establecer normas de

disciplina para la conducta, a fin de ejecutar mejor una tarea.

Método de transmision

Se denomina asi a los métodos destinados a trasmitir conocimientos, actitudes
o ideales, mejor dicho, los organizados para conducir hacia objetivos ya
conocidos para quien los transmite y desconocidos para quien los recibe.
Llamados también métodos de ensefianza, por que son los intermediarios entre

el profesor y el alumno en la accién educativa que se ejerce sobre este ultimo.
Clasificacion general de los métodos de ensefianza

Estos aspectos realzan las posiciones del profesor, del alumno, de la disciplina
y de la organizacién escolar en el proceso educativo. Los aspectos tenidos en
cuenta son: en cuanto a la forma de razonamiento, coordinacién de la materia,
concretizacion de la ensefianza, sistematizacion de la materia, actividades del

alumno, globalizacion de los conocimientos, relacion del profesor con los
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alumnos aceptacion de lo que es ensefiado, trabajo del alumno y abordaje del

tema de estudio.

Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento

- Método deductivo. Cuando el asunto estudiado procede de lo general alo
particular, el método es deductivo. El profesor presenta conceptos o principios,
definiciones o afirmaciones, de las cuales van siendo extraidas conclusiones y
consecuencias, 0 Se examinan casos particulares sobre la base de
afirmaciones generales presentadas.

La técnica expositiva sigue, generalmente, el camino de la deduccion, porque
casi siempre es el profesor quien va presentando las conclusiones. Parece, no
obstante, que la deduccién puede y debe ser usad siempre que deba llegar el
alumno a las conclusiones o a criticar aspectos particulares a la luz de
principios generales.

Lo que otorga validez al razonamiento deductivo son los principios légicos. Los
hechos no llevan a aceptar una conclusion deducida; la confianza que tenemos
en los principios logicos evita la contradiccion. El razonamiento deductivo parte

de los objetos ideales, que son los universales de las premisas.

- Método inductivo. El método es inductivo cuando al asunto estudiado se
presenta por medio de casos particulares, sugiriendo que se descubra el
principio general que los rige. Este método se impone a la consideracion de los
pedagogos debido al desarrollo de las ciencias. La técnica del descubrimiento
se inspira en la induccion. Muchos son los que aseguran que el método
inductivo es le mas indicado para la enseflanza de las ciencias; es indudable
gue este método ha sido bien aceptado, y con indiscutibles ventajas, en la
ensefianza de todas las disciplinas. Su aceptacion estriba en que en lugar de
partir de la conclusién final, se ofrece al alumno los elementos que origina las
generalizaciones y se lo lleva a inducir. Con la participacion de los alumnos es
evidente que el método inductivo es activo por excelencia. Esta cualidad se
pierde, sin embargo, si al presentar los casos particulares, el profesor,
osadamente, convencido de la incapacidad de los alumnos, realiza las
generalizaciones o inducciones presidiendo de aquellos. Es evidente que

ciertas disciplinas se prestan mas que otras para una ensefianza de tipo
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inductivo; pero lo que se debe resaltar es que en todas ellas no deben perderse
las oportunidades que se presenten para que el alumno induzca.

La induccion, de modo general, se basa en la experiencia, en la observacion,
en los hechos. Orientada experimentalmente, convence al alumno de la
constancia de los fendbmenos y le posibilita la generalizacion que lo llevara al

concepto de ley cientifica.

- Método analdgico o comparativo.  Cuando los datos particulares que se
presentan permiten establecer comparaciones que llevan a una conclusion por
semejanza, hemos procedido por analogia, esto es, estamos dentro del terreno
del método analégico o comparativo. El pensamiento va de lo particular a lo

particular.
Los métodos en cuanto a la concretizacion de la ens eflanza

1. METODO SIMBOLICO O VERBALISTICO. Si todos los trabajos de la clase son
ejecutados a través de la palabra, estamos en el area del método simbdlico o
verbalistico. El lenguaje oral y escrito adquiere importancia decisiva, pues son
los Unicos medios de realizacidon de la clase. Un exclusivo procedimiento
verbalistico no es recomendable, porque termina por cansa y desinteresar a los
alumnos debido al esfuerzo al tratar de reproducir con la imaginacién lo que el
profesor va diciendo. Este método se presta para la técnica expositita.
Desgraciadamente, este método predomina en nuestra escuela secundaria; se
le llega a emplear excluso para realizar experiencias en sustitucion de
laboratorios.

Seria injusto querer ver solo las desventajas del método verbalistico. Usado
con moderacion y en momentos oportunos, puede llegar a ser de gran
importancia para la disciplina y organizacion de los trabajos escolares, llegando

a obtener, en determinadas circunstancias, una gran economia de tiempo.

2. METODO INTUITIVO. Cuando la clase se lleva a cabo con el constante
auxilio de objetivaciones o concretizaciones, teniendo a la vista las cosas

tratadas o sus sustitutos inmediatos, el método se denomina intuitivo. Lo ideal

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
=‘ To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



seria que todas las clases se realizasen a través de la experiencia directa.
Como esto, pese a todo, es casi siempre dificil y hasta imposible, el profesor
debe echar mano en ciertas circunstancias y en la medida de lo posible, de
recursos que aproxime la clase a la realidad.

Veamos cuales son los elementos intuitivos que pueden ser utilizados: contacto
directo con lo estudiado, experiencias, trabajos en oficias, material didactico,
visitas en excursiones, recursos audio visuales-carteles, modelos, esquemas,
entre otros.

El método intuitivo se debe practicamente a Comenio, cuando dice que es
necesario “abrir el libro del mundo” para que el nifio aprenda. Pero el impulso
definitivo de la intuicion como método pedagdgico se debe a Pestalozzi, quien
puso en evidencia el valor de la impresion sensorial en el acto del aprendizaje.
Son célebres sus Lecciones de cosas.

La intuicion es, asimismo, un método de la filosofia, pero, en este caso,
enfocada con un sentido diferente, cual es el caso de la verdad en forma
directa, sin la ayuda de elementos discusivo. Pero, en el fondo, tanto en
filosofia como en pedagogia, se trata de la misma cuestion: tener la vision del

objeto, directamente, sin el auxilio de intermediarios.
Los métodos en cuanto a las actividades de los alum nos

1. METODO PASIVO. Se le denomina de ese modo cuando se acentta la
actividad del profesor, permaneciendo los alumnos en actitud pasiva y
recibiendo los conocimientos y el saber suministrado por aquél, a través de:

- Dictados

- Lecciones marcadas en el libro de texto, que son después reproducidas de
memoria.

- Preguntas y respuesta, con obligacion de aprenderlas de memoria.

- Exposicién dogmatica

Estos procedimientos didacticos, practicamente condenados por todas las
corrientes pedagogicas, imperan todavia en muchas escuelas. Lo peor es que
este método inutiliza a una buena parte de los estudiantes para futuros

estudios que requiere reflexion e iniciativa. Asi, el alumno encontrara
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dificultades en el estudio si no hay en el contexto “el punto para memorizar”.
Ciertos profesores dan su clase hablando tan despacio que son una invitaciéon
para tomar apuntes. Palabra por palabra, las cuales son después reproducidas

en las pruebas de verificacion del aprendizaje.

2. METODO ACTIVO.

Cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase contando con la
participacion del alumno, el método es activo. En este caso, el método se
convierte en mero recurso de activacion e incentivo del educando para que
sea él quien actue, fisica o mentalmente, de suerte que realice un autentico
aprendizaje. Asi, el método activo se desenvuelve sobre la base de la
realizacion de la clase por parte del alumno, convirtiéndose el profesor en un
orientador, un guia, un incentivador y no en un transmisor del saber.

Todas y cada una de las de ensefianza pueden ser activas; esto depende de la
manera como la utilice el profesor. La cuestién consiste en saber como aplicar
la técnica, lo que depende en mayor grado de la actitud didactico-pedagogica
del docente. No obstante, hay técnicas que favorecen mas la actividad del
educando como, por ejemplo, Las siguientes:

- Interrogatorio

- Argumentacion

- Redescubrimiento

- Trabajos en grupo

- Estudio dirigido

- Debates y discusiones

- Técnica de problemas

- Técnica de proyectos, entre otros.?

2.2 MARCO EMPIRICO

2! Guiseppe Nérici, Imideo, Hacia una DidAactica General Dinamica, cuarta edicién, 1969,
impreso por editorial Retina, Ltda., Colombia, pags. 363-370.
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2.2.1 GUIA MONOGRAFICA PARA VISITAS DE CAMPO PARA
LAS TESIS

MUNICIPIO DE SAN MARTIN

Datos geograficos:

. Departamento: San Salvador

a

b. Municipio: San Martin

c. Partido que gobierna: EMLN

d. Numero de colonias y barrios (zona urbana):_61 y cantones (zona
Rural): 72

e. Poblacion Total: 135,926 = Mujeres 58,876 Hombres 53,400

Nifios 23,650

. Datos Histoéricos:

El Municipio de San Martin Perulapan era una de las muchas poblaciones
precolombinas de El Salvador, que hablaba idioma Nahuat, Polulapan o Pool
en latin significa “ri6 lodoso”, pues proviene de pulul que significa lodo y apan

que es rio.

A principio de 1530, el capitan Martin Estete, emisario del gobernador Don
Pedro Arias de Avila, salio del valle de la bermuda, al suroeste de Suchitoto y
llego a un pueblo llamado Porulapa, donde fundo la poblacion que llamo
Ciudad de los Cabarieros. ElI Pueblo de Polulapan, quedaba desde entonces

bajo la proteccion de su patrono San Martin.

Hasta 1755 el Pueblo de San Martin estuvo bajo el cuidado espiritual de los
monjes dominicos del convento de San Salvador, y a partir de este mismo afio

entro a formar parte de la parroquia de Cojutepeque.
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A fines del siglo XVIII se creo el Purato de San Pedro Peru lapa y San Martin
guedo anexado a el. Pertenecié al Departamento de San Salvador, a partir del
12 de Junio de 1812, hasta el 9 de Marzo de 1836.

El 28 de Enero de 1865, dejo de formar parte del distrito de San Salvador, y
formo parte del distrito de Apopa, posteriormente se incorporo al de San

Salvador.

El 17 de Marzo de 1892, el pueblo de San Martin se separo del distrito de San
Salvador y se incorporo al municipio de Tonacatepeque el 3 de abril de 1894 se
le otorgo titulo de Villay el 26 de Octubre de 1946, se dio el titulo de Ciudad.

Titulo de ciudad de San Martin

El infrascrito Alcalde Municipal CERTIFICA: Que en las paginas 71 y 72 del
libro de acta y acuerdos municipales que esta oficina llevo en el afio de 1946,
se encuentra la certificacion que literalmente dice. El infrascrito Alcalde
Municipal, CERTIFICA: que el diario oficial Num.250 tomo 141, de fecha 13 de
Noviembre del corriente aflo, aparece el acuerdo del poder legislativo que
literalmente dice: “poder legislativo” Decreto Num.154. La Asamblea Nacional
Legislativa de la Republica de El Salvador considerando: que la villa de San
Martin, Departamento de San Salvador, ha adquirido notablemente aumento en
su poblacién y también en el comercio, mejorando tanto en la parte moral como
en la material, por lo que merece que se le confiera el TITULO DE CIUDAD;
POR TANTO; en uso de sus facultades constitucionales, DECRETA: articulo
Unico, confierece el TITULO DE CIUDAD, a la villa de SAN MARTIN
Departamento de San Salvador. Dado en el salén de sesiones de la Asamblea
Nacional Legislativa; palacio nacional; San Salvador, a los veintiséis dias del

mes de Octubre de mil novecientos cuarenta y seis.

Ricardo Rivas Vides, presidente, Vicente Navarrete, Serafin Posada, Primer
pro-secretario. Palacio Nacional; San Salvador, a los veintiocho dias del mes
de octubre de mil novecientos cuarenta y seis. Ejecutese. Salvador Castafieda
C. / Presidente Constitucional. Maura Espinosa C. Ministro del Interior. Es

conforme con su original con el cual fue confrontada y para que conste en el
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presente libro para la historia certifico este acuerdo en la Alcaldia Municipal de
la ciudad de San Martin, a las doce horas del DIA veintisiete de noviembre de
mil novecientos cuarenta y seis. Miguel Hernadndez/ f. Porras Srio.
RUBRICADAS, ES CONFORME CON SU ORIGINAL CON EL CUAL SE
CONFRONTO, en la alcaldia municipal de San Martin, a dos de Septiembre de
mil novecientos noventa y seis. Valentin Castro Sanchez, alcalde municipal,

Hugo Freddy Hernandez, Srio.municipal.
1. Datos demograficos:

La poblacion de San Martin crece rapidamente ya que cada dia se incorporan
nuevas familias a las diferentes comunidades surgiendo nuevas colonias,
lotificaciones, otras con un crecimiento desordenado y sin control, existiendo
hoy en dia una densidad de 2004 habitantes por Km. cuadrados, en la medida
que la densidad demografica aumenta, la ocupacion de la zona se acentia y la
presién sobre los recursos naturales y ambientales es mucho mas fuerte, lo
cual incide fuertemente en la depredaciébn de los recursos naturales, el
crecimiento y en consecuencias los riesgos naturales también se acentuan,
pero por otro lado los servicios basicos disminuyen, lo que implica mayores
problemas y retroceso en termino de desarrollo, como la salud, educacion,
vivienda y la poblacion no cuenta con los recursos necesarios para poderlos

obtener, el deterioro de todo su entorno también es mayor .

Iv.  Datos Hidrograficos:

Riegan el municipio los rios: Guilapa, El Sillero, Changuiste y Chunchucuyo, La
Piranga, Champato, la periquera, platanillo, pesujay las quebradas el Arenal

del Rosario, El arenal de Malacoff, la pilona, El Platanar y Los Chorros.
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El rio principal es Chunchucuyo, recibe la afluencia de varias quebradas, la
longitud de su recorrido dentro del municipio es de 6.5 Kms. También riega al
municipio El lago de llopango, situado a 3.7 Kms. de la ciudad de San Martin y
se comunica con ésta ciudad por carretera de tierra transitable todo el afio, su

ribera en el municipio tiene una longitud de 6.5 Km.

1) Disefio y Elaboracién de mapa:

Municipio de San Martin

MUNICIPIO
DE
SAN JOSE
GUAYABAL
MUNICIPIO
DE

A AT AL
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2) Descripcion General de espacios y simbolos (infr  aestructura de
Alcaldia, parques, iglesias, calles, casa comunales etc.)

- Alcaldia:

La alcaldia del municipio de San Martin cuenta con un edificio central que

tiene 16 departamentos los cuales son:

- Tesoreria
- Contabilidad

- Catastro
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- Cuentas corrientes

- Unidad medica

- Unidad de comunicacion
- Registro Familiar

- Cafeteria

- Gerencia General

- Recursos humanos
- Secretario Municipal
- Auditoria Interna

- Asesora Juridica

- UACI

- Sindicatura

- Despacho del alcalde

PARQUE

El parque de la ciudad de San Martin es en forma de circulo aproximadamente
de 300 mts cuadrados. En su interior podemos apreciar una fuente, diversidad
de plantas ornamentales, bancas metdlicas, 2 bafios el publicos, caseta de
parada de buses, su suelo es de adoquin, en el costado sur se encuentra la

alcaldia, al oriente la iglesia y al norte y oeste una variedad de negocios.

IGLESIA

La iglesia parroquial del municipio de San Martin del departamento de San
Salvador esta situada a 17 Km. al oriente de la capital, y tiene como santo
patrono a San Martin Obispo cuya fecha de celebracion es del 1 al 12 de
noviembre, fundada en marzo de 1910 por el presbitero don Adolfo Pimentel,
fue construida en sistema de adobe, con el tiempo ha venido mejorando su
infraestructura por los sefores parrocos don Antonio Pocasangre, Vicente Vega
y Manuel Andrés Alvarenga, este ultimo ha realizado mejoras significativas
construyéndolas en sistema mixto. Entre ellas ana hermosa fachada que tiene

2 torres y en la parte central la imagen de su santo patrono.

Cabe mencionar también que en su interior se ha construido una capia para el

santisimo y otra para guardar la urna del santo entierro utilizada el viernes
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santo de cada afo, el techo del templo esta sobre una moderna estructura de
hierro que sostiene el cielo falso de las 3 naves que componen el conjunto del
edificio. Cuya capacidad es de aproximadamente mil personas, su piso es de
ceramica, sus bancas elaboradas de madera de cedro y conacaste. Segun
datos del parroco actual se han seguido haciendo construcciones: donde se
encuentra la habitacion del parroco, la casa parroquial y las oficinas
administrativas; ésta construccion es de dos niveles. Asi también una donde se
albergan ancianos, que es de tres niveles con una capacidad para cien

personas.

CALLES
Las calles principales son pavimentadas, las aledafias adoquinadas y en

algunos cantones sus calles son balastreadas.

CASA COMUNAL
La casa comunal esta situada en el costado sur de la alcaldia, su
infraestructura toda es moderna de sistema mixto, es utilizada para eventos

sociales y culturales.

3) Estructura habitacional basica: (Descripci  6n del tipo o tipos de
construccion y los materiales)

El municipio de San Martin, la ciudad en su mayoria de infraestructura de
las casas son de sistema mixto, al igual que sus colonias y barrios. En un
95% y un 5% aun todavia se observan casas de adobe y bahareque, las
cuales han sido modificadas, dandoles un disefio mixto, no asi en los
cantones y caserios, cuyas construcciones su mayor parte son de adobe y
bahareque, construido su techo de teja o lamina, observandose en una

menor parte construcciones mixtas (ladrillo, cemento, hierro, duralita)
V. Estructura econdmica y social, de acuer do al acceso a servicios:

El registro debe indicar si la localidad observada cuenta con los servicios abajo

detallados.
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Especificar tipo y ruta de transporte u otros medios existentes, indicar los

nombres y cantidad de los recursos citados.
En la ciudad de San Martin el tipo y ruta de transporte es:

Bus ruta 14, 14A, microbuses 140 y servicios de mototaxi, en algunas

comunidades circulan pick up y vehiculos particulares.

1. Servicios basicos ( recursos existentes ):
2. Electricidad

a) Mercados

b) Parques

c) Oficinas Gubernamentales
d) Oficinas de correo

e) Teléfonos publicos

f) Campos deportivos

g) Agencias telefénicas

h) Agencias Bancarias

i) ONG'S

a) Caja de Crédito
b) Agua

c) Drenajes

d) Pavimentacion
e) Tren de aseo

f) Telefonia
3. Recursos locales ( existentes ):

j) Mercados

k) Parques

[) Oficinas Gubernamentales
m) Oficinas de correo

n) Teléfonos publicos

0) Campos deportivos
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p) Agencias telefénicas
g) Agencias Bancarias
N ONG'S

s) Caja de Crédito

Indicadores de servicios educativos
a) Nombre y numero de escuelas o centros educativos publicos:

En el municipio de San Martin esta dividido en 2 distritos los cuales son 06-

23y  06-24 existen 29 centros educativos publicos.

Distrito 06-23

- C.E. Cantdn la Palma

- E.Parvularia Margarita Oviedo.
- C.E. Colonia la Palma

- C.E. Colonia Tierra Virgen

- C.E. Comunidad Apancina

- C.E. Canton El Sauce

- C.E. Comunidad San Andrés

- C.E. Comunidad Aros Joaquin
- C.E. Jorge Larde

- C.E. San Matrtin

- C.E. Cantén la flor

- C.E. Caserio el Mojon

- C.E. Olof Palme

E. Parvularia Margarita Tula de Moran

b) PRIVADOS:

- Colegio Maiti

- Liceo San Martin

- Colegio siglo XXI

- Colegio Luterano Habiles Central

- Colegio Cordero de Dios
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- Colegio Francisco Miranda Ruano
- Colegio Cultural Victor Manuel
- Colegio Pancho Lara

DISTRITO 06-24

PUBLICOS:

- C.E. Residencial Alta vista

- C.E. Colonia Anémona

- C.E. Urbanizacion Santa Teresa

- C.E. Colonia San Martin de Porres

- Instituto Nacional de San Martin

- C.E. San José Primero

- C.E. San José Segundo

- C.E. Cantdn El Rosario

- C.E. Cantén Animas

- C.E. Canton las Delicias

- C.E. Colonia Rosa Linda

- E. Parvularia Urbanizacion Santa Teresa
- C.E. Comunidad Santa Maria

- C.E. Comunidad Valle de Las Delicias
- C.E. Catdlico San Martin Obispo

PRIVADOS:

- Colegio Reverendo Juan Guiraudo

- Colegio Miguel Roman Pefa

- Liceo Primero de Octubre

- Colegio San Pablo de la Ciudad de San Martin

- Liceo Cristiano Reverendo Juan Bueno canton las delicias
- Colegio Helen Adam Keler

- Colegio Eucaristico Mercedario

- Colegio Melvin Kalvin

- Colegio Prof. Romeo Ascencio

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
* To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



- Colegio Samuel Adams
- Colegio Joaquin Garcia Monje
- Colegio Margarita Salas

c) Porcentaje de Escolaridad: 22,603

d) En el municipio de San Martin se imparte la educacién en:
-Preparatoria

- Primaria

-Secundaria

-Bachillerato (secretariado, contador, automotriz, salud y general).
Indicadores de Servicios de salud:

a) Hospitales (hospital familiar, privado, un FOSALUD Publico )

b) Clinicas (1 publica, 7 privadas )

c) Consultorios (2 de bienestar magisterial)

d) Farmacias (10)

e) Centros de salud Publica: Cada cantén cuenta con una casa de la
Salud

Indicadores econémicos:

El municipio por tener un crecimiento mayor en el area urbana, muestra que la
poblacién en su mayoria se dedica a actividades comerciales e industriales, la
poblacidn rural se dedica a realizar actividades agricolas, el municipio de San
Martin, forma parte de la configuracion econdmica deficitaria de El Salvador,
aqui se acentla el deterioro de las actividades productivas permitiendo un
deficiente ahorro interno de cubrir las necesidades de inversion. De esa forma

podemos decir que existe comercio formal e informal.

Negocios:
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De produccion y distribucion: En el municipio de San Martin se pueden
detallar estos dos tipos de negocios, porque en el se elaboran los
productos utilizando la materia prima que es obtenida ya sea de una forma

interna o externa, para luego distribuirlo a los lugares correspondientes

Indicadores culturales:

Estructura Familiar: Existen los dos tipos de familia nuclear y extensa.

Costumbres:( fiestas patronales o tradiciones)

San Martin celebra sus fiestas del 1 al 12 de noviembre con diversas
actividades de caserios, barrios, colonias y cantones, como costumbres y
tradiciones el reparto de atole chuco en las mafianas, carreras de cinta,
tardes culturales que iniciaron como costumbre y se han vuelto tradicion,
desfile del correo, jaripeo, juegos mecanicos, baile de viejos enmascarados,
serenata a San Martin durante sus fiestas, en el transcurso del afio se

reflejan Semana Santa, DIA de la cruz, DIA de la madre, entre otros.

Tipo de lenguaje:

Espafiol

Tipo de vestimenta:

No se reconoce un tipo de vestimenta especifico ya que las personas hoy
en dia visten de distintas forma por diferentes razones.

Costumbres lugarefias: Celebrar las fiestas patronales de cada comunidad
0 cantdn segun su religion, repartir tamales y café en los rezos, dar café
con pan en velorios.

Denominaciones de iglesias : Libertad de religion, ya que las personas
profesan segun sus gustos por lo que en esta ciudad de San Martin
existen catolicas, adventistas, testigos de Jehova, Iglesia Profética, etc.
Celebraciones religiosas: Misa los domingos, celebrar la semana santa,

Cristo Rey, entre otras.

Migraciones:

Principal destino de migracion interna: En su mayoria se da una migracion del

municipio, saliendo las personas de los cantones hacia la ciudad, buscando
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segun ellos un mejor desarrollo el cual no encuentran y lo Unico que hacen es

aumentar las zonas marginales.

Principal destino de migracion externa: Estados Unidos, Canada.

2.2.2 Instrumentos utilizados en la investigacion

PEDAGOGICA ENTREVISTA PARA LA MAESTRA

Grado: noveno

Seccion: “A”

Tema: DESARROLLO DIDACTICO DE LOS BLOQUES DE CONTENIDO DEL
PROGRAMA DE LENGUAJE Y LITRATURA, NOVENO GRADO, CENTRO
ESCOLAR COLONIA ROSA LINDA, SAN SALVADOR, 20089.

Objetivo: Conocer la metodologia utilizada por la maestra al desarrollar la

clase.

1. ¢ De que forma trabaja los bloque de contenido?

2. (Al desarrollar la clase con los bloques de contenido, entienden mejor los
estudiantes?

3. ¢ Qué ventajas observa en los bloques de contenido?
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4. ¢ Qué tipo de metodologia utiliza?

5. ¢ Como se involucran los estudiantes en el trabajo?

6. ¢ Como ve usted la motivacion de los estudiantes respecto a las clases?

7. ¢ Considera que es necesario, desarrollar la clase, siguiendo cada momento?

8. ¢ Qué opina de, utilizar material didactico, al desarrollar la clase?

9. ¢ Qué nos pude decir de la retroalimentacion, antes de iniciar una clase?

10. ¢ Nos pude hablar un poco del enfoque comunicativo?
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PEDAGOGICA Lista de cotejo para la observacion en el aula.

Tema: DESARROLLO DIDACTICO DE LOS BLOQUES DE CONTENIDO DEL
PROGRAMA DE LENGUAJE Y LITERATURA, NOVENO GRADO, CENTRO
ESCOLAR COLONIA ROSA LINDA, SAN SALVADOR, 2009.

Grado: noveno

Seccion: “A”

Objetivo: Observar el desarrollo metodolégico utilizado por la maestra en la

ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes.

CRITERIOS

EVALUACION

Si

No A veces

Siempre

1. ¢La maestra trabaja integradamente los
bloques de contenido?

2. ¢ Los estudiantes entienden mejor la
clase, con el nuevo programa?

3. ¢El desarrollo de los bloques de
contenido, es factible para el aprendizaje
significativo de los estudiantes?

4. ¢ La metodologia utilizada por la
maestra, es adecuada?

5. ¢ Los estudiantes participan en las
actividades de la clase?

6. ¢ Las estrategias utilizadas por la
maestra, motivan al estudiante?

7. ¢ Desarrolla la clase respetando cada
momento sugerido?
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8. ¢La maestra utiliza, material didactico,
al desarrollar la clase?

9. ¢ Se trabajan los presaberes con los
estudiantes?

10. ¢ Desarrolla la clase orientando las
actividades de aprendizaje, al enfoque
comunicativo?

2.2.3 Analisis de resultados

Las técnicas utilizadas en esta investigacion fueron dos, la entrevista dirigida a
la docente y una lista de cotejo para la observacion llenada por el equipo
investigador en sus visitas al centro escolar y especificamente al aula de
noveno grado en el momento que se impartia la asignatura de Lenguaje y

literatura.

La entrevista es una técnica que se basa en preguntas y respuestas orales,

para conocer la valoraciéon respeto a un determinado tema.

En este caso es “Desarrollo didactico de los bloques de contenidos del
programa de lenguaje y literatura, noveno grado, Centro Escolar Colonia
Rosalinda, San Salvador 2009”.

Para obtener una variedad de respuestas se elaboro dicha entrevista, donde
se aplican preguntas abiertas, la maestra pudo expresar sus opiniones de
acuerdo a este nuevo enfoque, la entrevista se realiz6 a Ana Vilma de
Benavides quien es profesora de noveno grado del Centro Escolar Colonia
Rosalinda del municipio de San Martin, con el objetivo de indagar sobre la
aplicacion metodoldgica en el desarrollo de la clase de Lenguaje y Literatura de
noveno grado y la eficacia en los estudiantes, en el sentido que es un programa
nuevo y que no en todas las instituciones se esta desarrollando conforme debe

ser para obtener resultados positivos ante esta nueva modalidad de trabajo.
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La lista de cotejo para la observacion, se elabord con el fin de observar el
desarrollo de la clase por parte de la maestra y el aprendizaje de los

estudiantes respecto al nuevo programa.

Los resultados que se obtuvieron después de la observacion no son
satisfactorios ya que los estudiantes no reflejan un avance significativo en su
aprendizaje, gran parte de esta deficiencia se debe al desarrollo de las
tematicas por parte de la docente. Se evidencia una combinacion de
metodologias entre las que responden a la tradicional y a las propuestas por el
enfoque comunicativo. En lo tradicional sigue siendo una educacion bancaria y
en lo innovador cuando elabora diversos esquemas para el desarrollo de su
clase. La deficiencia observada no solo se debe a la maestra, si no también a
la falta de actualizaciones por parte del MINED ya que no se puede pedir a los
docentes que cambien sus metodologias, cuando no han sido preparados para
dicho cambio.

Para el levantamiento de la informacion se disefilo una entrevista la cual se
realiz6 a la maestra observada y de igual forma se disefio una lista de cotejo
gue permitié observar el trabajo de la docente con los estudiantes.

Cuando a la maestra se le pregunto de qué forma trabajaba los blogues de
contenido, su respuesta fue bastante superficial, al decir que segun la
programacion de los guiones de clase. Con ello lamentablemente no dio mayor
informacion para tener una respuesta mas satisfactoria. En la pregunta dos la
intencidn era saber si los alumnos estan mejorando su aprendizaje cuando se
desarrollan los bloques de contenido, obteniendo como respuesta que, si Yy
todavia con mejores resultados cuando no se generaliza. Esta respuesta al
igual que la primera manifiesta un desconocimiento de que son, en si los
bloques de contenido y también de la metodologia con la que en realidad esta

trabajando la docente.

Continuando con la entrevista las preguntas numero tres y cuatro buscan
conocer por parte de la docente que ventaja observa en el ordenamiento de los

contenidos que se realiza por medio de los bloques y la metodologia utilizada
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en el ejercicio docente por parte de ella. La profesional de la educacion
manifestd que se es mas especifico con esa adecuacién de bloques de
contenido y luego en lo referente a la metodologia manifestd que utiliza
bibliografias, mapas conceptuales, cuadros sindpticos, analisis de obras entre
otros.

Las preguntas cinco, seis, siete y ocho, buscan conocer con mayor detalle el
trabajo de la docente en aula y se le pregunto sobre como se involucran los
estudiantes en el trabajo y como se ve la motivacién de ellos, la maestra nos
aporto lo siguiente; los estudiantes se reunen en equipos de trabajo para
realizar las actividades que requieren los contenidos y todo esto provoca mayor
interés por parte de ellos. De igual forma la docente aporto mayor informacién
al manifestar la importancia de respetar cada momento de la clase y en lo
referente a la utilizacion de material didactico considera que hay ventajas y
desventajas, entre las ventajas ayuda a que los estudiantes observen ortografia
y caligrafia, les ayuda a realizar practicas de lectura y entre las desventajas
qgue no se logra explicar detenidamente los temas. En la opinion respecto a las
desventajas se nota que no hay una clara idea de cual es la utilidad dentro del

salon de clases del material didactico.

En la pregunta nueve se indaga sobre la importancia de la retroalimentacion
antes de iniciar la clase, a lo cual la docente contesta que es excelente pues
ayuda a ubicar al alumno en ese momento y puede seguir la secuencia del
contenido. Con esa respuesta la docente demuestra la importancia de realizar
retroalimentacion con los estudiantes antes de iniciar las clases. Al preguntar
en la ultima interrogante sobre el enfoque comunicativo, la respuesta de la
maestra fue que es importante, ya que se mantiene la comunicacién entre
docente y alumno; cualquier duda sobre el contenido se explica, para que se
entienda. Con esta respuesta la docente muestra un absoluto desconocimiento
sobre que es el enfoque comunicativo, aun siendo este pieza fundamental de

los nuevos programas de estudio.

Aparte de la entrevista que se hizo a la maestra, también se elaboro otro
instrumento con las mismas preguntas, pero redactados para responder a una

guia de observacion, la cual se lleno después de varias visitas al aula, dando
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como resultado una apreciacion importante por ejemplo se descubrié que la
docente no trabaja integradamente los bloques de contenido. También se
observo que las estrategias y metodologias utilizadas por la maestra no
motivan a los estudiantes, muestra de ello es que no participan en las
actividades de la clase, en pocas ocasiones usa material didactico para el
desarrollo de los contenidos, pocas veces fomenta los presaberes, no siempre

le da importancia a los momentos de la clase.

Es dificil observar hasta donde los estudiantes estan aprendiendo con el
desarrollo del nuevo programa, pues ellos no estan concientes, que se esta
trabajando con un programa diferente al afio anterior, es de mencionar que la
docente oficialmente no tiene el nuevo programa sino que lo ha adquirido por
otras vias como el hecho de bajarlo de Internet y todavia no ha sido actualizada

para desarrollarlo efectivamente.

Al observar la clase se percibe que la docente involuntariamente trabaja
algunas de las competencias que se nos presentan en el enfoque
comunicativo, como cuando pide la opinion a los estudiantes sobre algun
tema, pero no tiene conciencia que con dicha pregunta esta facilitandole la

expresion oral.
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2.2.4 FORMULACION TEORICA - METODOLOGICA DE LO
INVESTIGADO

En el desarrollo didactico de los bloques de contenidos es de vital importancia
conocer las estrategias metodologicas que se utilizan para llevarlos a la

practica de una forma exitosa con los estudiantes.

El MINED ha ordenado los programas desde primer grado hasta bachillerato en
bloques de contenidos, ya que con ello se potencia una mayor comprension de
las asignaturas. Se reconoce la importancia y la relacion que hay entre
contenidos fortaleciendo el desarrollo curricular, contribuyendo al logro de los

objetivos.

Los bloques de contenidos estan ordenados en tres grandes grupos, los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales los cuales se deben
trabajar integradamente. Estos tienen la misma relevancia y solo integrados
reflejan la importancia y la articulacion del saber, saber hacer, saber ser y

convivir.

Es de recordar que el autor espafiol Antoni Zabala define los contenidos de la
siguiente manera: conjunto de habilidades, actitudes y conocimientos

necesarios para el desarrollo de las competencias.

Aparte del orden dado por el MINED en los nuevos programas, es fundamental
conocer los modelos educativos que han incursionado en la educacion para la
implementacion exitosa de los bloques de contenido. Y para conocer el
desarrollo de dichos bloques se elaboraron dos instrumentos, cuyo objetivo es
conocer las estrategias metodolégicas utilizadas por la docente, uno de

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
=‘ To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



observacion y una entrevista dirigida a la maestra de noveno grado en el

Centro Escolar colonia Rosalinda.

2.2.5 DESARROLLO Y DEFINICION TEORICA

Los nuevos programas elaborados por EI MINED estan buscando
especificamente en el area de Lenguaje y Literatura responder a un mundo
cambiante para ello se ha retomado un enfoque (el enfoque comunicativo) que
orienta las actividades de aprendizaje con un planteamiento basado en
competencias, estas son: la comprension oral, expresion oral, expresion

escrita, comprension lectora.

Partiendo del enfoque se ha reorganizado la estructura de los programas de
lenguaje ordenando los temas en bloques de contenido, para su mejor
desarrollo. Con respecto a su aplicacion es de mencionar que los docentes de
las distintas instituciones publicas y privadas todavia no cuentan en su totalidad
con los nuevos programas y que no se ha capacitado a los docentes para
trabajar con ellos. Pero con todo esto podemos decir que el programa esta
fundamentado teodricamente en el enfoque comunicativo, la estética de la
recepcion, y la pragmatica, es importante darles vida ya que esto permitira

crear ciudadanos competentes en las areas antes mencionadas.

Después de observar la clase durante el dltimo trimestre del afio escolar en la
Escuela Colonia Rosa Linda del municipio de San martin, se pudo comprobar
que la docente utiliza una fusién de metodologia tradicional y constructivista
para el desarrollo de sus clases, ya que todavia no conoce tedéricamente el

enfoque comunicativo, ni la nueva estructura del programa de lenguaje.

Es importante mencionar que los bloques de contenido se estan trabajando

aisladamente, ya que todavia no se ha realizado una actualizacién docente que
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permita a los educadores conocer como integrar los diferentes bloques de

contenido.

Al revisar detenidamente la estructura del programa de noveno grado nos
encontramos con objetivos, bloques de contenido y  sus respectivos
indicadores de logro. Este programa se debe trabajar de preferencia integrando
los bloques de contenidos para lo cual es necesario planificar actividades
donde partiendo de una de ellas por ejemplo, el cuento (comunicacion
literatura) se pueda trabajar oraciones (Lengua) y se pueda realizar una noticia

(Expresion).

Pero para ello es imprescindible que el maestro conozca cada una de las
partes que forman el nuevo programa, para potenciar el desarrollo de las

competencias basicas en esta asignatura.
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3. MARCO OPERATIVO

3.1 DESCIPCION DE LOS SUJETOS DE INVESTIGACION

Los bloques de contenido son la apuesta que el MINED ha hecho en los nuevos
programas, donde ha ordenado los contenidos en conceptuales, procedimentales y
actitudinales, para lograr los objetivos propuestos. Es de vital importancia ya no
solamente ensefiar a memorizar, sino también a saber hacer y saber ser. Para tener
un aprendizaje significativo, hay que articular los tres tipos de contenidos.

Los bloques de contenidos deben ser abordados de forma integrada, ya que al hacerlo
por separado se pierde el objetivo para lo cual fueron creados, que es potenciar un
aprendizaje significativo para los estudiantes.

La metodologia con la que se deben abordar los blogues de contenido debe ser
participativa, permitiendo la expresion de opiniones por parte de los estudiantes, de
igual forma deben crearse situaciones de aprendizaje donde los educandos pongan en
practica los conocimientos conceptuales, es decir, su sustento tedrico es el enfoque
comunicativo.

En el centro Escolar Colonia Rosalinda del Municipio de San Martin, la docente de
noveno grado, Ana Vilma de Benavides, se encuentra desarrollando los bloques de
contenidos, con una metodologia que responde en su mayor parte al modelo
tradicional, que propicia una educacion bancaria y memoristica en los estudiantes, pero
ocasionalmente combina algunas metodologias del constructivismo y particularmente
del enfoque comunicativo, cuando pide opiniones de los estudiante, también cuando su
clase la desarrolla por medio de esquemas.

El predominio de metodologias al desarrollar su trabajo es con base al modelo
tradicional, que no se adapta a las nuevas metodologias propuestas por el enfoque
comunicativo, que es parte del sustento tedrico de los nuevos programas.
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3.2 PROCEDIMIENTOS PARA RECOPILACION DE DATOS

Se realizé una solicitud de permiso a la direccion del Centro Escolar colonia Rosalinda
del municipio de San Matrtin, con el objetivo de observar las estrategias metodoldgicas
utilizadas en el desarrollo de los bloques de contenido por parte de la maestra de
Lenguaje y Literatura de noveno grado.

Para desarrollar la observacion empirica se planificO que los investigadores la
realizarian en un periodo de 6 visitas, con un tiempo de 45 minutos haciendo un total
de 270 minutos; a esto, se le agreg6 una conversacion de 15 minutos por cada visita
con la docente, en la cuales se expresaban diferentes topicos con relacion al tema,
haciendo un total de 490 minutos.

En la primera visita al grado, con el que se trabajo el tema de investigacion, para
observar como desarrollaba la clase la maestra con el nuevo programa de noveno,
estructurado por blogues de contenido. La maestra impartié la clase haciendo uso del
pizarron nada mas. Mientras ella escribia en la pizarra los estudiantes copiaban en su
cuaderno, no hubo comunicacion por parte de la maestra a los estudiantes ni de ellos
hacia la docente a cerca del tema.

La segunda visita hecha al centro escolar la maestra desarrollo la clase a través de un
dictado sin interrupcion hasta terminar la clase.

En la tercera visita realizada al grado pudimos observar que la maestra desarrollo la
clase a través de un esquema usando el pizarron después que los estudiantes habian
copiado la clase ella les hizo algunas preguntas respecto al tema, los que pocos
estudiantes a los que ella se dirigié contestaron.

La cuarta ves la maestra nuevamente hizo uso solo de la pizarra ella escribia y los
estudiantes copiaban con la diferencia que esta ves al terminar la clase dijo a los
estudiantes que para la proxima clase habia exposicion en equipo de los temas antes
copiados, para lo cual los estudiantes hicieron equipos y con esto la maestra dio por
finalizada la clase.

En la dltima visita los estudiantes expusieron, después de cada exposicion los
companeros aplaudian y la maestra reforzaba con algunos comentarios vagos sobre
cada exposicion sin profundizar con mayor detalle en las tematicas tratadas por los

estudiantes.
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Como equipo investigador se realizd una entrevista a la docente Ana Vilma que
impartia clases en noveno grado, con quien se pretendia obtener la informacion
relacionada con la aplicacién de los blogues de contenidos del programa de Lenguaje y
Literatura de noveno grado.

Se aplicé también una guia de observacion, la cual se lleno después de las 6 visitas al
aula, con la finalidad de conocer si la maestra trabajaba integradamente los bloques de
contenidos, obteniendo como resultado que hay deficiencia en las areas de aplicacion
de los bloques de contenido.

La indagacién en el andlisis de la entrevista y el instrumento de observacion, al querer
conocer las estrategias metodoldgicas utilizadas en el desarrollo de los bloques de
contenido por parte de la maestra de Lenguaje y Literatura de noveno grado, arrojaron
un resultado, el cual es que los bloques de contenido no se estan desarrollando

integradamente por lo que al final no se obtiene una respuesta satisfactorio.
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3.3 Especificacion de la técnica para el analisisd e los datos.

En esta investigacion se ha considerado la importancia de describir en forma analitica
los resultados que se encontraron en el proceso de la investigacion y estos dependen
del contacto directo con la docente del Centro Escolar Rosa Linda de San Martin y de
la observacion de las clases impartidas en la asignatura de Lenguaje y Literatura, por
dicha docente en el noveno grado.

Este andlisis sirvi6 para comprobar que la maestra al momento del desarrollo de sus
clase hace una combinacion de diferentes técnicas para la ensefianza, donde combina
técnicas del modelo tradicional que son las que mas preponderancia tienen y algunas
del enfoque comunicativo, que son las que utiliza en menos medida y en realidad son
las que mas se apegan para dar vida a los bloques de contenidos, que buscan reflejar
gue solo unidos los diversos contendidos, ayudan a cumplir los objetivos de los
programas.

El tratamiento de la técnica de la entrevista y la observacion se hizo de forma analitica
permitiendo con ello dejar en evidencia los resultados, de la poca aplicacion de las
técnicas del enfoque comunicativo y de trabajar los bloques de contenido de una forma
separada y no integrada, ademas de desconocer la forma como integrar y trabajar los
blogues de contenido. Otro resultado importante es el desconocimiento por parte de la
docente de las bases tedricas de los nuevos programas de estudio como son, el

enfoque comunicativo, la pragmatica y la teoria de la recepcion.
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3.6 INDICE PRELIMINAR SOBRE INFORME FINAL

I. MARCO CONCEPTUAL

El Salvador ha tenido muchos cambios en el ambito educativo, con el fin de
mejorar la educacion de todos los salvadorefios, se han venido dando algunas
reformas la ultima se realizo en 1996 cuando dio inicio la reforma curricular en
educacion media, tercer ciclo y basica, tomando en cuenta las recomendaciones
de la comision de educacion ciencia y desarrollo el MINED opto por disefiar los
nuevos curriculum buscando una mayor coherencia y continuidad entre estos 2
niveles del sistema educativo nacional, ya que ambos abarcan una misma etapa
del desarrollo mental, afectivo y socio de los estudiantes.

En el aflo de 1996, se revisaron los programas de primero y séptimo grado,
también se elaboro la primera versién de los programas para los grados restantes
de tercer ciclo y bachillerato en ese mismo afio el MINED evalué la
implementaciéon de la reforma curricular en una muestra representativa de
escuelas, colegios e instituciones a nivel nacional con el propésito de conocer la
opinion de los directores maestros y estudiantes sobre los nuevos programas de
estudios esta evaluacion permitié constatar que en términos generales hay una
opinibn muy positiva acerca de la integracion y relevancia de los contenidos y los
nuevos programas, también acerca de la metodologia que se impulsa mediante
ellos. Por el lado negativo los maestros sefialaron que la version experimental de
los nuevos programas incluyen todavia demasiados contenidos y muchas
instituciones educativas no disponen de los recursos necesarios para su adecuada
implementacién, tomando en cuenta esas y otras observaciones se realizo una
nueva revision de todos los programas de forma que en 1998 los maestros y los
estudiantes tuvieron ya disposicion de los programas que se consideraban como
definitivos, es decir programas que tienen una calidad optima y que no seran
modificados en corto plazo, los programas anteriores estaban disefiados en
componentes, los cuales eran literatura, lengua y expresion a partir del 2009 se

ha iniciado el trabajo con los programas de estudios y a esta realidad no se

«onc™ This PDF was created using the Sonic PDF Creator.
* To remove this watermark, please license this _producl at www.investintech.com



escapan los de lenguaje y literatura que juntamente con otras asignaturas se estan

implementando en las escuelas salvadorefias.

Estos nuevos programas estan organizados en tres bloques de contenidos los
cuales son, comunicacion literaria, reflexién sobre la lengua y comunicacion oral y

escrita.

De igual forma se incluye el enfoque comunicativo y competencias, cuyos
componentes son competencia disciplinaria y competencias transversales o
capacidades de diversas indoles.

Las competencias que deben ser desarrolladas en esta asignatura son:
comprension oral, expresion oral, comprensién lectora y expresion escrita en este
apartado también se incluyen lineamientos metodoldgicos, y lineamientos de

evaluacion.
II. MARCO TEORICO

CONSTRUCCION DEL MARCO EMPIRICO

La entrevista es una técnica que se basa en preguntas y repuestas orales, para
conocer la valoracion respecto de un determinado tema. En este caso del tema:
desarrollo didactico de los bloque de contenidos del programa lenguaje y literatura,
noveno grado enfocado propiamente en el desarrollo de los bloques de
contenidos.

En el Centro Escolar colonia Rosalinda se observa que la maestra de noveno
grado no esta desarrollando los bloques de contenidos como el MINED lo indica si
no que hay una deficiencia por parte de ella ya que esta utilizando una mezcla de

metodologia en la que se puede identificar la tradicional y la constructivista.
[Il. DESARROLLO Y DEFINICION TEORICA

Los nuevos programas de Lenguaje y Literatura tienen una base tedrica que esta

fundamentada en el enfoque comunicativo, la pragmatica y la teoria de la
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recepcion. Todos los programas de estudio han sido disefiados en bloques de
contenido. EI MINED sugiere que los blogues de contenido se trabajen
integradamente, pero en la practica los docentes los siguen trabajando
aisladamente. La idea de trabajarlos integradamente es porque de esa forma se
dimensiona la importancia y la articulaciéon del saber, saber hacer, saber ser y
convivir.

Pero para ello es imprescindible que el maestro conozca cada una de las partes
gue forman el nuevo programa, para potenciar el desarrollo de las competencias

béasicas en esta asignatura (Lenguaje y Literatura).

IV. MARCO OPERATIVO

Los bloques de contenido son la apuesta del MINED para dar mayor integracion
entre  contenidos de diferentes bloques articulandolos en funcién de las
necesidades e intereses del educando.

Es importante saber trabajar con metodologias constructivistas los bloques de
contenido, ya que se busca una participacion activa de cada uno de los

estudiantes en la construccidon de aprendizajes significativos.
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